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Estas paginas tratan de la pedagogia y del maes-
tro. De la pedagogia como saber institucionaliza-
do en Colombia y del maestro como soporte de
ese saber. Tratan en sintesis, de la prictica peda-
gbgica en las Normales como instituciones para
la formacién de maestros.

El maestro es el designado en la historia como
soporte del saber pedagégicn. Sin embargo, otros
le han hurtado su palabra y las instituciones ac-
tuales del saber pedagogico no sélo han reducido
la pedagogia a un saber instrumental sino que
también han atomizado su discurso haciendo que
otros sujetos de las Ciencias Humanas se repartan
el complejo saber de la pedagogia. Queda como
secuela que el maestro sigue siendo un peregrino
de su saber y que su destino de peregrino es apren-
dido paraddjicamente, en las propias instituciones
del saber pedagogico.

Que el maestro sea el sujeto soporte del sa-
ber pedagogico, ha sucedido primeramente en el
discurso. Sin duda la “Didactica Magna” apare-
ci6 para dar respuesta a problemas concretos de
la ensefianza. Pero la reforma metédica propues-
ta por Comenio en su “Dldactlca Magna”, se defi-
ne desde el comienzo como “el arte de ensefiar
todo a todos” y quien debia acometer esa tarea
era el maestro utilizando. el método. Asi se defi-
ni6 la condicion de saber para el maestro. Pero
aqui no se trata de la historia del sujeto creado
por ese discurso, es decir, del sujeto definide en
un saber que dlce Se trata del sujeto definido
en_un proceso de institucionalizacién.

Se entiende por proceso de institucionaliza-
cion el conjunto de reglas que para la institucior,
el sujeto y el discurso de un saber especifico, de-
limitan la practica del mismo saber, en una for-
macion social dada.

El proceso de institucionalizacién del saber pe-
dagégico en una formacidn social especifica, ins-
taura para ese saber un régimen de relaciones en-
tre las instituciones que difunden. seleccionan y
controlan ese saber; el sujeto reconocido social-
mente como soporte de ese saber; el discurso se-
leccionado y adecuado para la institucionalizacién;
el sujeto reconocido socialmente como soporte
de ese saber; el discurso seleccionado y adecuado
para la institucionalizacion; otros sujetos e institu-
ciones de otros saberes que entran en relaciéon con
la prictica pedagoégica. Estos son los puntos del
andlisis. A su vez éstos descansan en la noci6n de
practica pedagdgica y en una caracterizacién de
la apertura del iorizonte conceptual de la Peda-
gogia con la “Didactica Magna” de Juan Comenio.

El objeto de andlisis, en consonancia con lo
expuesto, asume lo Pedagégico como teoria y co-
mo préctica. Lo Pedagégico como lo que permite
a los maestros entrar en relacion con el conoci-
miento. Lo Pedagégico como acontecimiento so-
cial susceptible de ser descrito en su especifici-
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dad historica. Lo Pedagégico tal como lo ha nom-
brado el discurso de %a Pedagogfa en su confor-
macién histérica. La nocién de practica pedagd-
gica® se acoge a ese proceso de conformacion
designando:

1. Los modelos pedagébgicos tanto tedricos como
précticos utilizados en los diferentes niveles de
ensefianza.

2. Una pluralidad de conceptos pertenecientes a
campos heterogéneos de conocimiento, reto-
mados y aplicados por la Pedagogia.

3. Las formas de funcionamiento de los discur-
sos en las instituciones educativas donde se
realizan précticas pedagégicas.

4. Las caracteristicas sociales adquiridas por la

practica pedagogica en las instituciones edu-
cativas de una sociedad dada que asigna unas
funciones a los sujetos de esa practica.

Ocupémonos ahora de la apertura del horizon-
te conceptual de la Pedagogia. Con la “Didactica
Magna” de juan Amos Comenio, la Pedagogfa ini-
cia su fundamentacién como disciplina auténoma.
De Comenio a Herbart (siglo XV a siglo XVIII),
afirma Dilthey, se produce el progreso de una Di-
dictica cientifica a una Pedagogia cientifica . Pe-
ro para no caer en fa ilusién de que la Pedagogia
seglin estas afirmaciones, debe ser una teorfa aca-
bada. este lapso, asi definido por los historiadores,
lo hemos asumido como el periodo de conforma-
cién de su horizonte conceptual. Se entiende por
éste en su acepcién més amplia, el conjunto de
objetos producidos en el discurso pedagdgico,
cuando éste alcanza un estatuto de saber asi de-
limitado.

Un conjunto de objetos a los cuales se refie-
ren sus elaboraciones, ya tedricas, ya practicas,
alcancen o no un estatuto de “cientificidad”; las
diversas formas de enunciacién por parte de los
sujetos que entran en relacién con éstos de ma-
nera directa o indirecta; un conjunto de nociones
que también circulan por otros dominios del sa-
ber pero que se agrupan o reagrupan a propési-
to de aquellos objetos y de las formas de enun-
ciarlos; los procesos de adecuacién y apropiacion
social para su existencia y control institucional y
para la seleccion de sujetos reconocidos sociaf-
mente como sujetos portadores de ese saber.

Nuestro punto de apoyo data de la tercera
década del siglo XVII sin pretender guiarnos por
el mito del origen, para cada vez ir mas hacia
atrds buscando el punto cero donde aparece la

1. Olga L. Zul de E. Colombia: Dos delos de su
brictica pedagdgica durante el siglo XIX. p. 10.

2. Wilhelm Dilthey. Historia de la Pedagogia, p. 146.

primera reflexién, sin precedentes acerca de la en-
sefianza.

Es para ese entonces que no pocos historia-
dores de la Educacién y la Pedagogia sitGan su
nacimiento como disciplina auténoma, a partir
de la Didactica Magna de Comenio.

“Pero por una paradoja extremadamente ins-
tructiva. desde el punto de vista de la Historia de
las Ciencias, es justamente este metafisico que so-
fiaba con un conocimiento integral, quien al es-
cribir una Gran Didactica y sus tratados especifi-
cos contribuy6 a crear una ciencia de la educacién
y una teoria de la didéctica, consideradas como dis-
ciplinas auténomas. Se puede decir que, ante to-
do, alli estd la principal razén de su gloria sin
desestimar sus iniciativas en el plano social e in-
ternacional” &,

Tenemos, pues, segiin Piaget, desde la Diddc-
tica Magna de Comenio, ciencia de la Educacién
y teorfa de la Didactica como disciplinas auténo-
mas. Cuando Piaget y no pocos historiadores nos
estan situando en la ciencia de la Educacién o de
la Pedagogia apartir de la “Didactica Magna”,
nos estan indicando la ensefianza como lo esen-
cial de la Pedagogia.

Para aquella paradoja, que a muchos les man-
tiene adn los ojos vendados. la historia de las cien-
cias tiene respuestas claras. Nosotros ya no cree-
mos que la metafisica permita siquiera explicar el
desarrollo del nifio, las acciones sociales de los
hombres y los fines de la educacién. Pero es le-
gftimo que una nocién aparezca en un territorio
de un saber ajeno a aquel en el que finalmente
se asentard. “En el terreno de la Historia de las
ciencias, es un prejuicio que concierne a todas las
ciencias y consiste en pensar que un concepto no

puede en principio aparecer mas que en el contex- -

to de una teorfa o por lo menos en una inspira-
cién heuristica homogénea en donde los hechos
de observacién corresPondientes serdn posterior-
mente interpretados” ¥, En vez de revestirnos de
la actitud dogmética que excluye el anélisis de los
Pedagogos escudandose en lo anticuado de sus
ideas y en que ya han sido superados debemos
hacer un uso productivo de los avances de la his-
toria de la ciencia y dejar a un lado los vanos ca-
lificativos de “anticuado”, “metafisico”, “idealis-
ta”, etc.

Ademés de hacer memoria de las posibilidades
de analisis que la historia de las ciencias nos ha
abierto, al abandonar el prejuicio de los sistemas,
como territorio Gnico de la conformacién de un

3. Jean Piaget. La importancic de Juan Amos Comenio en

nuestro tiempo. p. 24.

4. Georges Canguilhem. La formacidn del concepto reflejo
en los siglos XVII y XVII, p. 15.
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concepto, es necesario hacer una aclaracién me-
todolégica: no hemos partido del supuesto de que
es necesario discutir primero la cientificidad de la
Pedagogia, para ocuparnos de ella, a partir del mo-
mento en que cobra el cardcter de ciencia, segin
los historiadores de la Padagogia o de la educa-
cién. Este momento, asi caracterizado por los his-
toriadores, es significativo para nuestro enfoque
porque en él se delimité un dominio de conoci-
miento. El lapso que se ha denominado como el
paso de una Didéctica cientifica a una Pedagogia
cientifica proponemos asumirlo como el periodo
de conformacién del horizonte conceptual de la
Pedagogia y utilizar, entonces, el término de Sa-
ber para no utilizar términos tales como ciencia,
teoria o ideologia, muy cargados de prejuicios que
ahora serfan estériles para nuestro objeto de tra-
bajo. En las lineas que siguen s6lo nos referimos
a la apertura de ese horizonte conceptual.

Ahora bien, la obra de Comenio; cuyo nicleo
central es la ensefianza, j;en qué se diferencia de
otras obras metddicas producidas en el siglo
Xviz

Su importancia radica en haber asignado como
lugar para el método, ya no los autores clésicos
“libros abiertos del saber”, sino el discurso de las
ciencias, de las artes, de las lenguas, si el discur-
so de la “Didactica Magna”, ha rescatado al nifio
de su destierro respecto a la naturaleza es en la me-
dida en que ella ha abierto la puerta de las cosas
“a base de principios tomados de la entrafia mis-
ma de las cosas” ©).

La practica con la cual rompe Comenio es
aquella donde los conocimientos se adquieren del
discurso de los clasicos. Melanchton decia “me
esfuerzo siempre en presentar aquellos escritos
que aumentan al mismo tiempo el conocimiento
de las cosas y enriquecen el discurso pues estas
dos cosas estan en relacién” ®, “Una vez que se
han dominado los idiomas, deben aprenderse las

cosas por los autores clésicos, quienes las poseen -

dg! modo mas fundamental: el fin de la instruc-
cién se alcanza con la imitatio de los clasicos”
planteaba Erasmo.

La ensefianza habfa acogido la necesidad de
la res }/de la verba, las cosas y las palabras, pero
tanto los contenidos realistas como los conoci-
mientos lingiifsticos se adquirfan en los clasicos.

Los siglos inmediatamente anteriores a Come-

5. Juan Amos Comenio. A los lectores. Didictica Magna.
En: Gabriel de la Mora. Comenio y su Diddctica Magna.
p. 131,

6. Citado por Wilhelm Dilthey en Historia de la Pedagogia.
p. 165.

Wilhelm Dilthey. Historia de la Pedagogia. p. 147.

ST
nio conocieron ePdesper’t’Er de las lenguas moder-
nas, las cuales se convirtieron” en grave problema
para la ensefianza: las instituciones continuaban
privilegiando el latin cuando ya éste no se habla-
ba en el seno de la familia; a su vez, el creciente
auge de aquéllas, venfa resquebrajando su poder
como unidad de la expresion cientifica, “y dado
que sea el tesoro de la erudicion y el instrumento
y enlace de la sociedad humana, lo ideal seria que
una sola fuese la lengua del linaje humano vy si
ello no fuere posible, al menos que existiera una
de la cual usasen de manera indistinta la mayo-
ria de los pueblos y naciones y que ésta fuera la
de los cristianos que profesan una misma fe y es-
tan iniciados en los mismos misterios para las re-
laciones comerciales y para la difusion de la cul-
tura” ® sefalaba Vives.

Pero Vives al igual que otros autores, califica-
dos por los historiadores de la educacién y la pe-
dagogia como los precursores de la nueva didéc-
tica, fueron- participes activos en la disputa acerca
del latin o la lengua materna como lengua de co-
nocimiento: “que los nifios pronuncien correcta-
mente el idioma patrio y que tengan soltura y des-
pejo en el hablar, segin la respectiva edad lo
consintiere” pedia Vives. Wolfgang Rattich se pro-
puso recortar el tiempo de ensefianza de latin pa-
ra ampliar la instruccién a ofros contenidos. En
un memorial entregado en 1612 a la Dieta impe-
rial alemana pedia que la lengua materna alemana
fuera la base de la ensefianza y después pasar a
las lenguas extranjeras. Helvicus, uno de los miem-
bros nombrados para informar acerca del Memo-
rial de Rattich, se expres6 asi: “Nosotros estamos
en el cautiverio del latin. Los griegos y los sarra-
cenos no hubieran hecho nunca tanto por la pos-
terioridad si hubieran empleado su juventud en
adquirir una lengua extranjera. Nosotros debemos
estudiar nuestra propia lengua y después las cien-
cias. Rattich ha descubierto el arte de estudiar
conforme a la naturaleza. Por este método las len-
guas seran rapidamente aprendidas y asi tendre-
mos tiempo para la ciencia; y la ciencia serd adn
mejor aprendida si se sigue con ella el sistema
mas §eneral, el cual es el estudio de la naturale-
za” O,

En el siglo XVil la bisqueda de un nuevo mé-
todo para la exposicién del saber, se fundament6
en la naturaleza. El espiritu del método y del ex-
perimento abrieron para las ciencias nuevas for-
mas de observacion, y de investigacién. El méto-
do llegé a ser la palabra clave de la época para la
blsqueda de nuevos conocimientos. No aceptar
mas el principio de autoridad, lo tradicional, el
hombre debe observar por si mismo, utilizar sus

8. J. L. Vives. De tradendis disciplinis, III. I. Citado por
Piobetta en Los Grandes Pedagogos. p. 45.

9. Citado por Painter. Historia de la Pedagogia. p. 251.
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sentidos y buscar por la via del ensayo las leyes
de la naturaleza. Bacon establecié que las percep-
ciones sensibles preceden a los conceptos y que
una valoracién inductiva precede a los principios
generales. Descartes admiti6 como verdadero lo
que para la razon resultaba claro y distinto. Bacon
y Descartes fueron los metddicos de la investiga-
cién, Comenio el metédico de la instruccién. La
Didactica surgié como el saber acerca de la ense-
fanza mas susceptible de procedimientos ajusta-
dos a las “normas de la naturaleza”.

En toda esta corriente que busca adentrar el
“espiritu cientifico” en la educacién y “romper el
cautiverio del latin” irrumpe la obra de Comenio
transformando el discurso acerca de la ensefianza
en un discurso autonomo, afianzando el movimien-
to en pro de la lengua materna y planteando las
mas certeras soluciones para los “vicios” padeci-
dos por las escuelas. “;De dénde puede provenir
esta lastimosa pérdida de tiempo y trabajo sino
de un método vicioso?”” 9. Comenio pone todo
el énfasis en el Método. La transformacién que
inaugura una nueva forma de discursividad pa-
ra la pedagogia, es aquella que desplaza la en-
sefianza del Libro de los clasicos a la naturaleza
y del autor al método, lo cual quiere decir: El
Método ya no serd para aprender a través del fil-
tro de un autor. “no se debe ensefar nada por la
mera autoridad. sino que todo debe exponerse me-
diante la demostracion sensual y racional” 9 El
Método por si mismo se constituyé en la rejilla
para ver la naturaleza y hablar el lenguaje del mun-
do y de las ciencias. A esta Didactica que ahora
ofrezco la he calificado de Magna porque es una
técnica de la ensefianza universal, esto es, que
ensefia todo a todos” 2, Se habfa conocido pa-
ra el maestro el arte de ensefiar. El maestro ya se
definiria como un sujeto que posee el método. El
maestro ya no conduciria los alumnos a los Autores
como el recepticulo donde podian beber el cono-
cimiento; los conducirfa a través del Método al dis-
curso tratando de anudar en este “las palabras v las
cosas”.

La “Didactica Magna” no sélo redefine el dis-
curso acerca de la ensefianza, sino que también
prescribe las formas de funcionamiento para el sa-
ber que funda. Toda la normatividad introducida
por ésta, gira en torno al Método. En torno a este
gran objeto esta normatividad apunta a tres obje-
tos particulares: El nifio, el maestro, la escuela.

La regla de oro para los que ensefian debe ser,
segin Comenio, que. todo se presente a cuantos

10. Juan Amos Comenio. Diddctica Magna. p. 39.
11. Ihid. p. 87.

12. Juan Amos Comenio. A los lectores. Diddctica Magna. En:
Gabriel de la Mora, Comenio y su Diddeiica Magna. p. 131.

sentidos sea posible. La razon de este precepto es
triple:

1. Nada hay en el entendimiento que antes no ha-

ya pasado por los sentidos... Después, una
vez presentada la cosa venga la narracién para ex-
plicar profundamente lo expuesto.

2. La verdad y la certeza de la ciencia no estriban
mds que en el testimonio de los sentidos. .. Si
se quiere engendrar en los discipulos el verdade-
ro y exacto conocimiento de las cosas, hay que pro-
curar que la ensefanza sea toda por medio de la
propia intuicién y de la demostracion sensual.

3. .El conocimiento serd perdurable si se basa en
la demostracién sensual; perdurable en tanto
permanece grabado en la memoria %),

Estas reglas denotan una doble naturaleza de la
ensefianza: por una parte es un método de exposi-
cién ya que “ensefiar es exponer a los condiscipulos
u otros cualesquiera todo lo aprendido” 9; “lo
que han de aprender los discipulos se les debe
proponer y explicar tan claramente que lo tengan
ante si como sus cinco dedos” (). Por otra parte,
se adecta a la forma de conocer. al entendimiento
del que aprende, pues en la ensefianza, ““todo se
dispone en relacion al entendimiento” (%), Sobre
estos dos puntos se desliza la argumentacién en la
Didactica Magna; mezclados entre formulas précti-
cas aparecen principios derivados de la forma de
investigar la ciencia y afirmaciones sobre el enten-
dimiento humano. El discurso de Comenio funda
para la pedagogia un caracter a la vez tedrico y prac-
tico, un saber que en adelante, en su proceso hacia
la_sistematicidad, tendrd que atender a estas dos
preguntas sencillamente expuestas en la Didactica
Magna: ;Cémo conoce el hombre? ;Cémo ha de
ensefiarse la ciencia? El horizonte de las respuestas
no es que la ensefianza debe reproducir, justamen-
te, el método de las ciencias; la direccién de la res-
puesta hacia el entendimiento, hacia la forma de
conocimiento, es bastante clara cuando se refiere
al nifio, como se verd luego. 3

En el capitulo “Método de las ciencias en par-
ticular” Comenio presenta nueve reglas “utilisimas”
a los que ensefian las ciencias:

1. Debe ensefarse lo que hay que saber.

2. Lo que se ensefie, debe ensefiarse como cosa
presente de uso determinado.

3. Lo que se ensefie, debe ensefarse directamente,
sin rodeo ninguno.

13. Juan Amos Comenio. Diddctica Magna. p. 110.
14. 1Ibid. p. 91.

15 Ibid. p. 80.

16. Ihid. p. 82.
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4. Lo que se ensefie, debe ensefarse tal y como
es, a saber: por sus causas.

5. Lo que se ofrece al conocimiento, debe pre-
sentarse primeramente de un modo general y
luego por sus partes.

6. Deben examinarse todas las partes del objeto,
adn las mas insignificantes sin omitir ninguna;
con expresion del orden, lugar y enlace que
tienen unas con otras.

7. Las cosas deben ensefarse sucesivamente, en
cada tiempo una sola.

8. Hay que detenerse en cada cosa hasta compren-
derla.

9. Expliquense bien las diferencias de las cosas pa-
ra obtener un conocimiento claro y evidente de
todas (7,

La Didéactica seria, en adelante un discurso “ade-
cuado” del discurso de las ciencias. Pero también
un saber normativo donde los principios adquieren
un estatuto de procedimiento, condicién necesaria
a todo saber concreto.

Esta condicién de discurso de las ciencias, ade-
cuado para la ensefianza, no llega hasta la Acade-
mia. Para ellas debia reservarse “el mas elevado co-
nocimiento y desarrollo de todas las ciencias y to-
das las superiores ensefianzas’” (1%, Para este
elevado nivel del saber “no llega, en verdad, nues-
tro Método” ), decia Comenio. No se argumenta
el porqué, pero a pesar de esa declaracién afirma:
“para que los estudios académicos sean realmente
universales, se necesitan, en primer lugar, profesores
sabios v eruditos de todas las ciencias, artes, facul-
tades y lenguas que se muestren como vivos reper-
torios y sepan comunicar a los demis toda su sabi-
duria, y en segundo lugar, una biblioteca selecta
de diversos autores para el uso comin” #9, En la
Academia, el profesor representa la sabiduria y por
esa misma virtud estd en condiciones de comuni-
carla a los alumnos. Por esto, el método no es el
elemento fundamental de la Academia. El saber
que por ésta circula ya deberia ser enunciado des-
de la “sabiduria” misma.

Los otros niveles de la escuela donde si se apli-
caria el método eran: “la Escuela Materna”, en el
regazo materno, para la infancia. La “Escuela de le-
tras o Escuela comtn publica” para la puericia. La
Escuela Latina o Gimnasio para la adolescencia 1.
La exclusién del método para la Academia, nos in-

17. Ibid. pp. 113-114.
18. 1bid. p. 178.
19. Ibid. p. 178.
20, Ibid. p. 178
21, Ibid. p. 159.

dica otra vez los fundamentos del “método de
ensefiar y aprender”: la exposicién metédica del sa-
ber y su adecuacién al estado de desarrollo del
entendimiento.

Consideramos ahora los objetos especificos so-
bre los cuales discurre el método:

1. El Nifio

La adecuacién que habria de practicar la Di-
dactica debe tener en cuenta la edad, “todo cuan-
to se ha de aprender debe escalonarse conforme
a los grados de edad, de tal manera que no se pro-
ponga nada que no esté en condiciones de reci-
bir” 2. Por todos los medios debe excitar en los
nifios el “deseo de saber” y aprender. En esto el
método debe contribuir disminuyendo el trabajo
de aprender. de tal manera que los alumnos no
interrumpan sus estudios. Para que el método sea
atrayente debe suavizarse tratando adn las cosas
maés serias de forma amena y familiar. Guiados por
la naturaleza “que procede de lo mas facil a lo
mas dificil ¥, deben ser ejercitados “en los nifios:
los sentidos en primer lugar (esto es facil); des-
pués la memoria; luego, el entendimiento, y por
altimo, el juicio. Asi gradualmente, seguiran; por-
que la ciencia, empieza por el sentido, y por la
imaginacién, pasa a la memoria; después por in-
duccién de lo singular. se forma el entendimiento
de lo universal, y por ultimo, de las cosas sufi-
cientemente entendidas se compone el juicio pa-
ra la certeza del conocimiento” (9,

El capitulo XXII dedicado al Método de las len-
guas, tiene por objetivo que las lenguas no se
aprendan “como parte de la erudicién o sabidu-
rfa”, sino como instrumento para el incremento
y comunicacién a otros de la erudicién. “Para for-
mar a la vez el entendimiento y el lenguaje de-
berdn proponerse a los nifios cosas infantiles, de-
jando para la edad adulta lo propio de dicha
edad; evidentemente trabajan en balde los que
proponen a los nifios opiniones de Cicerén o de
otros grandes autores que tratan de materias que
estan fuera del alcance de las inteligencias infan-
tiles” ®3), Tanto la lengua como el entendimien-
to deben desarrollarse gradualmente.

Estas considraciones que ligan el método, al
desarrollo de la mente y del lenguaje en el nifio,
fueron ampliamente recogidas en el horizonte con-
ceptual de la pedagogia y hacen parte, como ob-
jetos de discurso, las articulaciones que en la épo-

22. Ihid. p. 63.

. 23, Ibid. p. 76.

24, Ihid. p. 77.
25, Ibid. p. 123.



ca actual tiene la pedagogia en las ciencias hu-
manas.

2. El maestro

En Comenio el maestro fue definido a partir
de la Institucién (la escuela) y del discurso acerca
del método y del nifio. “Pero como son raros,
siendo tan mdlfiples los hombres como los asun-

tos humanos, aquéllos que o sepan, o puedan. o

estén sin ocupaciones para entregarse a la ense-
fianza de los suyos, a tiempo que con avisado
propdsito se establecié que personas escogidas
notables por el conocimiento de las cosas y por
la ponderacién de costumbres, se encargasen de
educar al mismo tiempo a los hijos de otros mu-
chos. Y estos formadores de la juventud se ilama-
ron preceptores, maestros, profesores; y los luga-
res destinados a estas comunes ensefianzas: Escue-
las, Estudios Literarios, Auditorios, Colegios, Gim-
nasios, Academias, etc.” (28, Las circunstancias de
falta de tiempo y de condiciones para educar los
hijos dice Comenio, crearon la “necesidad” de
educar los nifios por parte de personas que “ha-
gan esto exclusivamente y por lo mismo sirvan a
toda la comunidad” ¢", La escuela, ya no la fa-
milia, serfa la institucién para ejercer el oficio na-
ciente de maestro.

La mision de este naciente oficio en la escue-
la “era formar a la juventud” y tener en cuenta
“todos los medios de abrir el entendimiento” *®
v utilizar esos medios congruentemente. La uni-
formidad del método fue considerada por Come-
nio como condicién bésica para.formar el entend:-
miento. “Los nifios no pueden ser instruidos prove-
chosamente por muchos preceptores a la vez, por-
que no es probable que todos-tengan la misma
manera de ensefiar, lo cual es causa de distrac-
cién para sus tiernos entendimientos y un obs-
taculo para su formacion” ),

La utilizacién de los medios para “abrir el en-
tendimiento” se refiere fundamentalmente al mé-
todo. La grave situacién del aprovechamiento en
las escuelas demandaba [a uniformidad del méto-
do. Las escuelas utilizaban diferentes métodos;
cada preceptor utilizaba un método distinto de
una ciencia y arte a otro, a veces carecia de él y
el alumno no sabfa qué hacer. “Faltaba el modo
de instruir simultineamente a todos los discipu-
los de la misma clase y se empleaba el trabajo se-

26. Ibid. p. 27.
27. Ibid. p. 28.
28, Ihid. p. 67.
29, Ihid. p. 73.

paradamente con cada uno de ellos” @9, asi que
cuando se reunfan varios discipulos, el trabajo era
agobiante para el preceptor, pues mientras ins-
truia a uno de los nifios, si se encomendaba a los
otros otras tareas, se creaba una fastidiosa repe
tidera o a veces, tenfan aue permanecer los otros
nifos inactivos. Peor confusién se creaba si se
reunian varios maestros a ensefiar y practicar di-
versos asuntos en cada hora.

Pero la innovacion del método que buscaba
abrir la escuela “a todos” y acercar el nifio al len-
guaje de las cosas, tuvo su impacto para el estatu-
to social e intelectual del maestro. Comenio plan-
te6 que no seria dificil ensefar si se tenfan los “li-
bros didacticos” y los “procedimientos”. Asi “to-
dos serdn aptos para ensefar, incluso aquellos
que carecen de condiciones naturales, porque no
ha de necesitar ninguno investigar por su propio
esfuerzo lo que se debe ensefiar, y el procedi-
miento para ello, sino que le seré suficiente incul-
car a la juventud la erudicion que se le ofrece
preparada, mediante procedimientos que asi mis-
mo dispuestos, se ponen al alcance de su mano...
;por qué no ha de poder el maestro de escuela
ensefiar todas las cosas si tiene redactado como
en un cartel todo lo que debe ensefiar y los pro-
cedimientos para ello?” 49,

Ahora bien, el método especifico el oficio has-
ta entonces amorfo. Pero a su vez representa el
grado mas elemental de relacién, por parte del
maestro, con el conocimiento que habra de apren-
der para ensefar. Sin embargo, Comenio reivindi-
c6 la palabra del maestro y ello s6lo era posible
tomando distancia de los libros, mediante un sa-
ber mas profundo, “todo lo que los libros, maes-
tros mudos, exponen a la inteligencia de los ni-
fios es realmente confuso, arcanc, e imperfecto;
pero al intervenir la palabra del preceptor (expli-
candolo racionalmente conforme a la compren-
sién infantil y haciendo de ello las aplicaciones
oportunas) se convierte en real y vivo y se impri-
me profundamente en el espiritu, de manera que
entiendan perfectamente lo que aprenden y se den
cuenta de que entienden lo que saben” 2,

Sin embargo, la palabra del preceptor, por mu-
cho tiempo va a permanecer ligada a esa elemen-
tal relacion con los conocimientos y sélo va a dis-
tanciarse, casi imperceptiblemente, a partir de la

creacion de instituciones para formar maestros. Los -
“libros informatorios para el maestro” 3 y, el mé- *

todo, de cierta manera, las anunciaban.

30. Ibid. p. 95.
31 Ibid. p. 183.
32. Tbid. p. 185.
33. Ibid. p. 184.
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Cuando Comenio se preguntd por los obs-
taculos para “comenzar la practica de este méto-
do universal”, anotaba, “primero, la falta de hom-
bres- peritos en el método que, una vez abiertas
las escuelas en todas partes, pudieran regirlas con
el provechoso resultado que pretendemos”. Pien-
sa, que “’si, a pesar de togo, pudiesen encontrarse
o se formasen preceptores de estas condiciones,
que supieran facilmente desempefiar su cometido,
conforme a las normas establecidas cémo podrian
sustentarse y mantenerse si por todas las ciuda-
des y aldeas, y en todas partes nacen hombres. .."”
(4, Esta ofra pregunta la formula porque adn la
escuela no habia visto la luz; la ensefianza atin no
sé habia desprendido de la institucién familiar o
de la Iglesia. Pero el método habia preparado las
condiciones para que un “solo preceptor ensefia-
se a su vez a muchos nifos”.

3. La escuela

“Lo que a continuacién expondremos nos de-
mostrard cumplidamente que no s6lo deben ad-
mitirse en las escuelas de las ciudades, plazas, al-
deas y villas a los hijos de los ricos o de los pri-
mates, sino a todos por igual, nobles y plebeyos,
ricos y pobres, nifios y nifias” ®. Y para fundar
esta escuela “para todos”, Comenio hizo un lla-
mado en su favor a los padres, a los preceptores,
a los eruditos, a los teélogos, pero en especial a
los magistrados politicos para apoyar la reforma
de las escuelas sin reparar gasto alguno, pues “ha-
ce ya mas de cien afios, en efecto, que no han
cesado de oirse lamentaciones sobre el desorden
y falta de método que reinaba en las escuelas, y
especialmente en estos Gltimos treinta afios se
han buscado remedios con empefio decidido. Pe-
ro ;con qué resultado? Las escuelas han continua-
do como eran. Si alguno, particularmente, o en
alguna escuela privada, efectué algln ensayo, ob-
tuvo exiguo resultado; ya le rodearon las risas bur-
lonas de los indoctos o le cerré el paso la envidia
de los malévolos o tuvo, al fin, que sucumbir pri-
vado de auxilios bajo la carga de sus trabajos: y
de esta manera fracasaron, hasta ahora, todos los
intentos” 9, C

Volvamos ahora a la clave que abri6 la salida al
horizonte conceptual de la pedagogfa. En la “Di-
déctica Magna” el método juega un doble papel.

Primero: Es un acontecimiento en el orden del
saber. La Did4ctica como “arte de ensefiar todo
a todos” individualiz6 el saber pedagégico.

34 Ibid. pp. 188-9. g
35. Ibid. p. 30.

36 Ibid. p. 188.

Segundo: Es un acontecimiento en el orden
del poder. La escuela como institucion unificada
bajo la lengua materna y bajo el método, se con-
vertiria en objeto del saber politico y en objeto
del poder politico, mas adelante, cuando en el
siglo XIX, la conformacién de las naciones tomd
la escuela como la base de la formacion del ciu-
dadano vy el aprender a leer, escribir y contar co-
mo un derecho de éste. Fue entonces cuando se
erigio la escuela como institucion estatal o inter-
venida por el Estado y cuando el método se cons-
tituyé en la condicién social del oficio de maes-
tro. .

1. El método garantizaba que se emplearan po-
cos preceptores en las escuelas, lo cual era
una condicién para abaratar los costos.

2. El método garantizaba la uniformidad de los
contenidos. De ahi que la escuela era suscep-
tible de control.

3. El método habia planteado el uso del tiempo
de los nifios de tal manera, que el tiempo de
asistencia a la escuela no fuera incompatible con
las labores domésticas; mas adelante seria incom-
patible con el tiempo de trabajo en las fabricas.

4. El método también respondia a la necesidad

de la defensa de la lengua materna. La ense-
fianza en lengua materna y la creacién de la es-
cuela como institucién estatal, estaban entre las
bases de la formacion de las naciones.

Aunque la reforma del método ya habia crea-
do las condiciones propicias, la escuela como mi-
sion del Estado todavia no se habia convertido en
objeto de decisiones politicas y su aparicién en el
saber politico apenas empezaba a esbozarse. La
practica politica como instancia de resolucion de
la organizacién de la escuela, acabaria por des-
prender la ensefanza de la familia y de la Iglesia o
por limitar funciones a esta altima y definir la
participacién de organizaciones civiles.

La historia del saber pedagégico, puede contar
diferentes opciones para la ensenanza, en el force-
jeo entre la educacién por preceptores o la im-
partida por instituciones. Comenio propuso una
“escuela para todos” en su “Didictica Magna”
(1632). Rousseau en el “Emilio” (1762) quiere que
su alumno se eduque s6lo con un preceptor. En
cambio Basedow quien llevé a la practica las ideas
de Rousseau, propuso que la escuela y la educa-
cién fueren mision del Estado en su “Representa-
cién a los fildntropos y personas de fortuna sobre
las escuelas, los estudios y su influjo sobre el bie-
nestar pablico” (1768). John Locke prefiere la edu-
cacién privada doméstica por medio de un precep-
tor, ideas que desarrolla en “Pensamientos sobre
la educacién” (1693). Pestalozzi se convirtié en el
creador de la escuela popular con sus experimen-
tos en el asilo de Stanza (1798), el Instituto de
Burgdorf (1804) y el Instituto de Iverdon (1805).
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Estos hitos no es que se quieran rescatar como
un hecho mudo, que habla por si mismo, a la ma-
nera de objetos de un extrafio museo pedagogico.
No. Ellos como hechos de discurso o como he-
chos politicos han sido reordenados, modificados
o suspendidos al encontrar en la practica politica
de las diferentes formaciones sociales su instan-
cia de resolucién. de apropiacion, de adecuacion.
Pero estos procesos historicos son también ob-
jeto de discurso en la Historia de la Pedagogia.
ellos han hecho parte de su ser historico.

Los discursos que en el saber pedagégico se
han referido a las instituciones han involucrado la
relacion escuela-trabajo, Estado-educacién, socie-
dad-educacién, cultura-educacion. No es que las

ciencias humanas hayan hecho aparecer la natu-
raleza social de la ensefianza, estos discursos eran
tan antiguos como la “Didactica Magna” y quien
mejor puede contar la historia de sus transforma-
ciones es el saber pedagégico.

El presente trabajo hace parte del ensayo histérico titulado “El
maestro v el saber pedagbgico en Colombia: 1821-1848", co-
rresponde a la primera etapa del proyecto “La prictica pedagd-
gica del siglo XIX en Colombia".




