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Editorial

Memoria historica: la relacion entre el recuerdo y el olvido

La discusién entre quienes consideran el recuerdo como un deber
y aquellos que piensan que es mejor ignorar el pasado, ha generado
un espacio en el que unos y otros despliegan estrategias para susten-
tar sus afirmaciones. Los primeros dicen que lo correcto es recordar,
porque con ello pueden salirle al paso a la manipulacién de la memoria
colectiva y evitar que el olvido destruya los vinculos con sus antece-
sores. Los segundos afirman que la memoria histdrica, ademas de ser
toxica y subjetiva, esté siendo utilizada para favorecer posiciones poli-
ticas, por lo que es mejor olvidar.

En esta discusidn no hay un razonamiento dialéctico, se pelea por
un recuerdo sin contexto o por un olvido basado en el individualismo
y la indiferencia ante los horrores pasados y presentes. Mientras tan-
to, la violencia sigue cobrando victimas. En Colombia, segin Camilo
Gonzélez Pozo, presidente de INDEPAZ, de enero ajulio de 2019, iban
ciento dieciséis lideres asesinados, uno cada dos dias. Por otra parte, se-
gun Ariel Avila, director de la Fundacioén Paz y Reconciliacion, desde
el 24 de noviembre de 2016, cuando se firmé el acuerdo de paz con las
FARC, hasta enero de 2019, se habian producido doscientos veintinue-
ve homicidios de lideres sociales. Mas del 60% de ellos eran reclaman-
tes de tierra y verdad, lideres que querian participar en politica y que
se oponian a las economias ilegales.

Como puede verse, la lucha por la verdad es uno de los puntos
centrales del conflicto. (Cémo aproximarse a la verdad sin memoria?
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¢Cémo curar las heridas sin el olvido? Estos interrogantes hacen pen-
sar que la memoria y el olvido van de la mano, lo demuestra una de las
victimas de la violencia en la comuna trece de la ciudad de Medellin,
integrante del colectivo “Mujeres caminando por la verdad”, quien, a
la pregunta: ;Qué quisiera usted hoy?, respondi6: “Yo quisiera encon-
trar a mi hijo, asi sea en los huesitos, pero que ya descansara yo de este
dolor que mantengo, porque eso es muy duro”. Segun esto, la verdad
puede producir un descanso reparador. Pero hay otros cuestionamien-
tos: ,Cémo revertir la violencia que padecemos?, ¢,cOmMo acompasar
el conocimiento del pasado con el olvido de la barbarie?, ;existe
alguna disposicion formal que, en aras de superar la violencia, incluya
la memoriay el olvido?

Al respecto estd el Programa Memoria del Mundo, creado por la
UNESCO en 1992. También existe la Declaracién sobre una cultura
de paz, aprobada por la ONU el 6 de octubre de 1999. Igualmente,
en Colombia tenemos instrumentos para trasformar nuestro orden
violento, como la ley 1448 de 2011, que crea el Centro Nacional de
Memoria histérica (CNMH) y el decreto 4803 que lo reglamenta. De
otro lado, como producto de los acuerdos de paz, tenemos la Justicia
Especial para la Paz —JEP, la cual, a cambio de la verdad, concede
beneficios. En la JEP se entiende que el olvido no es solo la negacion
de la barbarie, sino su reconocimiento con miras a darle otro sentido
a la existencia.

No obstante, el problema no es ni de disposiciones legales, solamen-
te, ni de demostrar si pesa mas la memoria o si pesa méas el olvido. La
cuestion es entender que para alcanzar un olvido selectivo y fecundo es
necesaria la memoria. Tengamos en cuenta que, en el pasado, no solo
hay violencia, también sucedieron cosas benéficas para la humanidad.
Entonces, si olvidar las guerras, segun Rieff (2017), evita la violencia,
cosa muy discutible, olvidar las paces desfavorece la generacion de es-
pacios para la sana convivencia, algo que no podemos fomentar.

Por todo lo anterior, desde la Revista CIRCULO DE HUMANI-
DADES planteamos la necesidad de analizar las relaciones que pue-
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den darse entre la memoriay el olvido. Consideramos que este analisis
permitird ver la dominacién que ejercen unos grupos sociales sobre
otros, lo cual favorecerd las iniciativas ciudadanas para la construccion
de la paz y la no repeticion. Igualmente, proponemos mirar la memo-
ria y el olvido desde otras perspectivas, desde el arte y la pedagogia,
por ejemplo. Esto permitiria un acercamiento a nuestra condicion de
humanidad y una transposicion didactica que nos muestre de manera
inteligible lo que fuimos, lo que somos y lo que debemos ser.

De manera que no podemos seguir favoreciendo la idea de que solo
hay memorias individuales y que la memoria colectiva reproduce la
violencia. EIl enfrentamiento entre las explicaciones generales y las ex-
plicaciones particulares sobre un hecho histdrico, abona el terreno para
el caos en el que vivimos. Queda claro, entonces, que debemos ampliar
nuestro margen de interpretacion sobre el mundo, entendiendo que
una misma realidad puede estar sujeta a multiples explicaciones, todas
vdalidas para superar el escepticismo en el que estamos inmersos.

. Revista UNAULA - Edicion 38-39
ARAULOrHIVANIDACES  Julio-Diciembre 2013
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De la memoria y las dificultades de hacer patria.
Comentarios en torno a la nocion "patria boba"1

HErnando Salceda Gutiérrez2

Mis opiniones Sr. mio, sobre federacion no necesitan de suefios ni de
anénimos como las de V: ellas son tan publicas, tan notorias que estan
consignadas en todos los papeles puablicos de la patria boba3 en todas las
paredes de San Victorino del 9 de enero, en los corazones de los Excmos.
Sefiores Jenerales Santander y Urdaneta, que no me dejaran mentir como
que se hallaron presentes: en mi proyecto de constitucion cuyo prospecto
6 introduccion anda impreso hace dos afios: en todas mis conversaciones; y
Gltimamente en mis principios que jamas he disfrasado ni he mudado, por

que los he creido fundados en la razon4

General Narifio

Buenas tardes. Es un placer para mi estar en este recinto compar-
tiendo con ustedes uno de los actos mas puros que tiene el ambiente
universitario: el parto de un texto. Soy de la opinion clasica que la
Universidad, con mayuscula, tiene como objeto someter a debate todos
los temas que preocupan a la sociedad, y de ello, producir textos que
circulen para que el debate continGe.

1 Palabras pronunciadas en el acto de presentacién del libro De la Memoria Histdérica de Colombia
a doscientos afios de Patria Boba, del profesor Efrain Alzate Salazar. Biblioteca UNAULA,
Medellin, agosto 15, 2019.

2 PhD Filosofia. Docente Universidad Autbnoma Latinoamericana.
3 El resaltado es del autor.

4 Narifio, Antonio, Los Toros de Pucha, Periédico, marzo 5 de 1823, Santafé. Se transcribe igual
que en el original.

Articulo recibido el 16 de agosto de 2019 y aprobado el 04 de septiembre de 2019.

L Revista | UNAULA mEdicion 38-33
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El profesor Efrain, que se ha tomado en serio esta vieja idea, desde
hace afios viene deleitandonos con sus articulos y textos sometiendo a
discusion casi todo lo que hacemos en nuestro contexto. A veces, inclu-
so, lo padecemos. He escuchado a compafieros decir que sufren cuando
a diario abren el correo electronico y ven un articulo de Efrain. “;Qué
nos ird a cuestionar hoy?”, se preguntan. Con temor abren el correo,
leen el articulo y se divertiran o sufriran dependiendo de si son cues-
tionadas o no sus actitudes e ideas. Pero todos aprendemos algo de eso,
estemos o0 no de acuerdo con el punto de vista del profesor Efrain. En
este sentido, podriamos afirmar que nuestro autor, en sentido griego,
es un noble mayéutico: Ayuda a traer a la luz nuevas vidas, es decir,
nuevas percepciones, nuevas ideas, nuevos mundos.

En el libro que hoy nos convoca, sustenta la hipétesis que, a dos-
cientos afios de vida republicana, alin seguimos en nuestro pais inmer-
sos en la misma dindmica que en los afios en que iniciamos la gesta
libertadora. Al grito de independencia lo siguieron doscientos afios de
discusiones absurdas que nos han hecho vivir situaciones como la re-
conquista de Morillo, una actitud genuflexa al imperio estadounidense,
el ir y venir de los mismos dos partidos politicos que se han arrogado
el destino histérico de gobernarnos y posiciones politicas de extrema
izquierda que se consideran “la oposicién”. El resultado: un pueblo ig-
norante sostenido a punto de circo y pan y una clase gobernante que
hace alianzas hasta con el diablo, con tal de sostenerse en el poder. Ello
es una “Patria Boba”.

En palabras del profesor Efrain:

Somos un pais gobernado por transfugas, cuyo mayor interés
es el usufructo personal. Las leyes en su mayoria, que el legisla-
tivo emana para el estado y la sociedad, nos han ido sumiendo en
un notorio atraso, en niveles desastrosos de injusticia e inequi-
dad, en elevados impuestos y prebendas para las castas de poder.
Se legisla para una ciudadania que sale a votar emocionalmente y
gue no pregunta ni le interesa por quién ni por qué vota. Esa es la
sociedad que encaja perfectamente en los linderos de una “Patria

, Revista | UNAULA mEdicion 38-39
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De la memoria y las dificultades de hacer patria

Boba”, que sigue patinando en su tragedia sin atreverse construir
su propio destinoh

Si bien comparto a grandes rasgos esta hipotesis, quisiera, en esta
participacion, referirme a algunos elementos que nos permitan com-
prender la magnitud de la tarea del profesor Efrain, pero, sobre todo,
la magnitud de la tarea de hacerpatria, de construir nacion, en un con-
texto donde debatir es sinénimo de odiar.

Como es de conocimiento publico, la nocion Patria Boba se atribuye
a la pluma del general criollo Antonio Narifio y Alvarez6 expresada en
un periddico que editd para distribucion gratuita en marzo de 1823,y
al que llamo6 Los Toros de Fucila, del que solo salieron tres ejemplares,
Unicamente para hacerle frente a las diatribas que el general y ya vi-
cepresidente de la Republica, Francisco de Paula Santander, le tiraba
solapadamente desde su periddico El Patriota. En palabras de Narifio,
“tanto apuyado V al toro que al fin lo ha forzado & que salga a la plaza”®

Salié Narifio a la plaza 'y lanzé la expresion, defendiendo su opinion
de que la perspectiva federada no era la mejor para el pais de entonces,
y que eso lo habia hecho publico él desde hacia mucho rato. Segun él,
sus ideas eran “tan publicas, tan notorias que estan consignadas en to-
dos los papeles publicos de la patria boba6. Parece que la expresion ya
era famosa para esos dias y posteriormente hizo que legos y expertos
se preguntaran qué quiso decir el susodicho procer criollo con ella.

¢Qué significado le da Narifio a tal expresion? La respuesta méas
comun que solemos escuchar, como ya lo afirmé, es que luego del ini-
cio del proceso emancipador con el Grito de Independencia del 20 de
julio de 1810, nuestros lideres se dieron a la tarea de proponer ideales

5 Alzate Salazar, Efrain, De /a memoria histérica de Colombia. A 200 afios de patria boba,
(Medellin: Todogréficas, 2019), p. 49.

6 Santafé de Bogota, 9 de abril de 1765, Villa de Leiva, 13 de diciembre de 1823.
7 Narifio, Antonio, Los Toros de Fucha, (Bogot4: marzo 05 de 1823), p. 1.

8 Narifio, Antonio, Los Toros de Fucha, (Bogot4: marzo 05 de 1823), p. 1

s Revista | UNAULA mEdicion 38-39
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Hernando Salcedo G utiérrez

filosofico-politicos que solo causaron que se dividieran y no pudieran
concretar estrategias para lograr la anhelada liberacidon del imperio
espafiol. Aun no se habia alcanzado la meta propuesta, y ya nuestros
proceres se dividian por razones fuertemente ideolégicas.

El resultado fue el reordenamiento de las tropas espafiolas con
Pablo Morillo a la cabeza, reconquistando nuevamente a Venezuela y
Nueva Granada y posteriormente sometiendo a Cartagena en diciem-
bre de 1815y a Bogota en mayo de 1816. Inicia asi un periodo de terror
caracterizado por el fusilamiento a los patriotas comprometidos con la
libertad de las américas. Se acaba la Patria Boba porque logré matar a
la mayoria de los que discutian estos asuntos, e inicia el nuevo régimen
espafol. Seis afios de patria boba. En este sentido, en un texto del Mi-
nisterio de Cultura9se afirma tajantemente:

Durante mucho tiempo hemos escuchado que por seis afios fuimos
una Patria Boba, aunque otros investigadores prefieran identificar este
periodo como el de la Primera Republica, o inclusive el de las Primeras
Republicas Federativas. Sin embargo, se coincide en que la ambigle-
dad, la desunion y la falta de criterios entre las personas de la repu-
blica, no hicieron posible la consolidacion de un gobierno fuerte que
hiciera frente a la reconquista espafiola. Entonces, cabe preguntarse:
¢seria tan facil elegir una forma de gobierno y que este lograra detener
la reconquista y la pacificacion, una vez iniciados los procesos de auto-
determinacion e independencia?

Otros prefieren referirse a esta época de patria boba con un poco
més de temporalidad: se llama patria boba al

decenio que va del llamado Grito de Independencia, dado el 20 de
julio de 1810, en Santafé, a la Batalla del Puente de Boyaca libra-
da el 7 de agosto de 1819, comienzo formal de la Independencia
de Espafia. Diez afios de sainete y de sangreld

9 Mincultura-Museo de la Independencia, Patria Boba, primeros afios de una nueva republica,
Bogoté: 201 3, p. 5.

10 https://www.colombia.com/colombia-info/historia-de-colombia/independencia-y-
republica/1810-1815/ Recurro a estas referencias electrénicas porque son muy comunes, y son
las que "oficialmente" se pregonan.
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De la memoria y las dificultades de hacer patria

Lo interesante del asunto, independiente de si son diez o seis
afios, es que en tal periodo la inestabilidad politica, las guerras
regionales y civiles, las discusiones entre criollos por el poder,
las divisiones radicales por el tipo de gobierno que se deberia
implementar, las irreconciliables filosofias politicas, eran el pan
de cada dia. De nuevo con Minculturalt

Bastaron seis afios de Patria Boba para poner sobre la mesa
muchos temas que fueron, son y seran tocados en la historia de
nuestro pais: ¢quién deberia gobernar?, ;cudl deberia ser la ca-
pital?, ¢por qué razén Cundinamarca o Cartagena o Tunja de-
berian tener el poder?, ¢por qué no podria haber republicas més
pequefias?

En el portal electrénico oficial Colombia.com describen la situacion
un poco mas confusa. Afirman:

Durante este periodo... cada provincia proclama sus autoridades,
cada aldea tiene sujunta independiente y soberana, la palabra fe-
deralismo se convierte en la soberbia doctrina de la impotencia.
Las derrotas iniciales de Bolivar, el conservatismo oligarquico
del Pera virreinal y la politica centralista de Buenos Aires en el
Sur, que engendra la segregacidn y el separatismo de las provin-
cias del Rio de la Plata, ofrecen un mismo espectéaculo de division
y caos.

Para caracterizar esta época, el historiador Juan Manuel Robayo
enfatiza también en la imposibilidad socio-politica de construir un go-
bierno que unificara ideol6gicamente a las naciones incipientes. En sus
términos:

Los afios de la Patria Boba transcurrieron en medio de un clima
de diarias preocupaciones gue se reflejaban en un nuevo problema

1 Mincultura-Museo de la Independencia, Patria Boba, primeros afios de una nueva republica,
Bogota: 2013, p. 5.

. Revista | UNAULA- Edicion 38-39
AROULABHUIVANDACES | Julio-Diciembre 2019



Hernando Salcedo G utiérrez

cada vez y que como secuela de los fendémenos politicos, sociales
y econémicos del momento, profundizaba maés la crisis e impedia
el establecimiento de un gobierno lo suficientemente capaz de
enfrentar los retos que exigia la defensa de los principios de li-
bertad politica recientemente logrados12

Ahora bien, volviendo a nuestro término inicial, PATRIA BOBA,
Narifio la expresa en ese periddico en un momento diferente: mi-
rando hacia atras era facil decir que se habian perdido muchos
afios de lucha y esfuerzos que habian conducido al régimen del
terror de Morillo, por tontas peleas entre los que buscaban inde-
pendizarse. Aln no se habia logrado el objetivo, y ya las peleas
nos sobraban, pensaba el procer. Pero es que no comprendia
Narifio que hacer patria no es un asunto facil. EI mismo es
un producto de ese momento en que no se sabia con certeza qué
era eso de patria, patria con sabor a América. Momento histérico
que lo muestra en toda su desnudez y que nos ilustra por qué es
dificil hacer patria.

Es bien conocido que ya, para las postrimerias del siglo XVIII, la
poblacidon neogranadina blanca era en su mayoria nacida aqui, en el
nuevo continente, los famosos “criollos”, y por mucho que su color
fuera igual al de sus padres o abuelos, su tierra era esta. Espafia era
una quimera, un pueblo lejanisimo, del que muchas veces se sentian
excluidos.

Una de las admiradoras y bidgrafas de Antonio Narifio, Soledad
Acosta de Samper13 resalta esta ambivalencia criolla:

Narifio se crio y creci6 en aquella atmosfera contradictoria: ama-
ba el patrio suelo con vehemente pasion, pero al mismo tiempo

12 Juan Manuel Robayo, "Reflexiones en torno al Impacto de la patria boba. La Independencia de
Tunja y su provincia 1810-1815". Revista Historia y Memoria, Vol. 1. Afio 2010, pp. 11-34. p.
22.

13 Acosta de Samper, Soledad, Biografia de Don Antonio Narifio, (Freeditorial, sin fecha ni ciudad),
p. 4. Hay una bella edicién electrénica tomada de una edicién de 1910, a cargo de la Fundacién
El LibroTotal. Puede verse en: https://www.ellibrototal.com/Itotal/ft-1&d =5051
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veneraba todo lo que emanaba de la patria de sus antepasados
peninsulares. Su padre le ensefié este respeto junto con el habla
castellana de acento purisimo, y su madre le inspird el amor a la
tierra en donde habia nacido, junto con sus practicas de piedad
muy catdlica...

En lo que sigue, queriendo comprender esa expresién tan fuerte de
Patria Boba, voy a valerme de un poco de historia basada en Narifio,
para mostrar lo complejo de su situacién y lo saltimbanquis que le toca
ser, para un dia llamarse patriota y lanzar nuestra famosa expresion.

Como se recordara, Antonio de la Santisima Concepcion Narifio
y Alvarez es hijo de prominentes espafioles. Su padre, el gallego Don
Vicente de Narifio, que era nada menos que el contador de las Reales Ca-
jas de Santa Fe, estaba casado con dofia Catalina Alvarez del Casal, hija
del antiguo fiscal de la Real Audiencia del Reino de Nueva Granada,
y hermana de uno de los contadores mayores del Real Tribunal de la
Contaduria General de Cuentas, don Manuel de Bernardo Alvarez del
CasalX4 En palabras de Martinez Garnicals

Por su origen local y familiar, y por su especial formacion en un
grupo de catorce hermanos, de los cuales solo llegaron seis a la
mayoria de edad, cabe esperarse de don Antonio Narifio una de-
fensa de la preeminencia de la ciudad de Santafé en el conjunto de
las ciudades y villas del Nuevo Reino de Granada, una decidida
accion a favor de la expansion del comercio de este reino hacia
el ambito mercantil americano y espafiol, y una postura politica
correspondiente a su posicién en el seno de un grupo burocratico
elevado del Estado monarquico, especializado en las funciones de
la real hacienda.

1 Se pueden consultar todos estos datos en: Archivo Narifio, Fundaciéon Francisco de Paula
Santander, Bogota, 1990, VI tomos.

15 Martinez Garnica, Armando. "El caso Antonio Narifio y Alvarez: “itinerario histérico" de la
experiencia de la revolucion y vivencia de un historiador 'patriota’ adverso al paladin de los
chisperos santaferefios”. Revista Historia 2.0, Conocimiento histérico en clave digital, No. 2,
agosto de 2011-marzo de 2012, p. 121.
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En otras palabras: Narifio era un claro ejemplo de criollo bien for-
mado, hombre de vanguardia, con aptitudes para el comercio y actitu-
des politicas conservadoras, tal como se esperaria de un criollo de su
estirpe. Por las mismas razones, a sus dieciséis afios ya tenia formacién
militar y estuvo en uno de los piquetes enviados por el virrey a luchar
contra los comuneros santandereanos, en 1781. Con una amplia biblio-
teca heredada de su padre, leyé todo lo que caia en sus manos. Fue
alcalde en 1789 y regidor del Cabildo de Santafé. Se casé a la edad de
veinte afios con dofia Maria Magdalena Ortega, teniendo como yerno
a don José Ignacio de Ortega, el administrador de la Real Renta de
Aguardientes, con lo que juntan dos familias mimadas por el Rey y
consejeras personales del Virrey, consolidando su poderio. Fue nom-
brado por el mismo virrey como tesorero de los diezmos del Arzobispado
de Santafé, originando debates sobre si el virrey podia hacer eso o no.
Asunto que fue menor, pues luego fue acusado de robar los dineros pu-
blicos, asunto que no se comprob6. En 1791 se introduce en el mundo
del agro y el ganado, al comprar la estancia de Fucha y Muzu, que que-
daban en la via hacia Bosa. En 1794 incursiona al mundo del comercio
al solicitar licencia para sacar tres mil arrobas de quina que esperaba
vender en Espafa.

De casado, dispuso en su casa, desde 1789, de un amplio salon para
hacer tertulias con otros criollos donde se discutia de todo, especial-
mente lo que se publicaba en los periddicos de Santafé. Era un asunto
privado y, por los temas que tocaban, secreto. Lo llamé el Santuario.
A su vez, parodiando algunos pasajes europeos, monta una libreria en
la que también se da el espacio de discusién, accion a la que denomi-
no “El Arcano de la filantropia”, o simplemente "el casino”. Para esta
época también abre una imprenta, Patridtica (1793), para editar textos
escasos en la Colonia, y escribir y distribuir entre sus contertulios opi-
niones sobre los asuntos locales e internacionales.

De él afirma Guillermo Hernandez de Alba, uno de sus més férreos de-
fensores, bidgrafo y uno de los compiladores més importantes de su obra®

16 Hernandez de Alba, Guillermo, (Compilador), Don Antonio Narifio y Alvarez, En: archivo Narifio:
1727 -1795, Tomo |, (Bogotéa: Fundacion Francisco de Paula Santander, 1990). pp. XV-XVI.
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Lo adornan cualidades de singular atractivo, simpatia personal,
temperamento alegre y chispeante, a flor de labio el gracejo; su
mente de perfecto cerebral, abierta a toda novedad, lo dirige a
los campos ilimites de la filosofia natural y de las ciencias; su
insaciable curiosidad lo lleva a enriquecer su excelente bibliote-
ca, de més de dos mil volumenes, con las ultimas producciones
europeas y particularmente con los novisimos tratados de politi-
ca, derecho constitucional y filosofia. Nada le es desconocido del
movimiento europeo de la llustracién, del que sera propagandis-
ta entusiasmado entre el grupo selecto de quienes se cuentan en-
tre sus amigos, a los que escoge para integrar su tertulia Arcano
de la Filantropia.

Soledad Acosta de SamperX7lo describe como el hombre més popu-
lar del momento, asi:

Don Antonio Narifio era, en el virreinato neo-granadino, el
hombre mas elocuente, mas instruido, de mayores conocimientos
practicos, mas liberal y generoso, mas abnegado, mas patriota y
méas amado entre los santaferefios de cuantos existian entonces -
en 1790—en la capital de la Colonia. Su popularidad en Cundina-
marca era general, desde el Virrey en su palacio hasta el Gltimo
artesano y labriego de la Provincia, todos lo querian, le estima-
ban y escuchaban sus consejos.

Como podran notar: todo un criollo de alto vuelo. Martinez Garnica
se pregunta, y con razon, como pudo pasar a la historia, alguien asi, como
un procer. ¢Qué paso en su vida? ;Como pudo convertirse en patriota?
¢Realmente queria més poder? ;O solo fue una veleta del destino?

En la historia de Narifio pas6 algo que lo marcé el resto de su vida,
para bien o para mal: en sus manos cay6 el tomo Il del libro Historia de
la revolucién de 1789y del establecimiento de una constitucion en Francial§

I7 Acosta de Samper, Soledad, Biografia de Don Antonio Narifio, (Freeditorial, sin fecha ni ciudad), p. 2.

18 Frangois-Marie Perichou de Kerversau, Historia de la revolucién de 1789 y del establecimiento
de una constitucién en Francia, Paris: Clavelin, 1792. 8 tomos.
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que se lo prestd, luego de hurtarlo de la biblioteca del virrey José de
Ezpeleta, el capitan Cayetano Ramirez de Arellano, sobrino del men-
cionado virrey. Pues bien, dentro de ese tomo, venia también impresa la
“Declaracidn de los derechos del hombre”,y picado por lo que pensarian
sus amigos de tal texto, decidié en diciembre de 1793 traducirlo e im-
primir unas cien copias, esperando venderlo tan sigilosamente que nadie
mas que sus allegados pudieran tenerloQ

Una accion algo audaz, algo inocente, de un hombre gue ya con vein-
tiocho afios era todo un personaje. El sabia, como criollo, de los peligros
de tal accion. Lo impulsaba el deseo de la discusion, el debate de asuntos
prohibidos. Y algo de dinerillo. Pues bien, el asunto le salié mal por la di-
nadmica de descontento social que se vivia en esa época. Pasé que algunos
inconformes llenaron las calles de Santafé de pasquines contra el virrey,
y en la basqueda de los culpables se enteraron las autoridades de la fa-
mosa traduccidn. Solo tuvieron que machacar algunos cuerpos para que
saliera el nombre de Narifio y sus contertulios. El 29 de agosto de 1794,
ocho meses después de la traduccién y publicacién, fue puesto preso y
embargados sus bienes. Lo irénico es que no le dio tiempo de vender los
textos2) En sus términos:

“(...) un amigo me advirtio luego que, atendidas las delicadas circuns-
tancias del tiempo, este papel podia ser perjudicial. Inmediatamente,

19 Lafecha exacta de la impresion ha sido polémica. La version de que fue en diciembre de 1793 es
del historiador Raimundo Rivas; otros estudiosos sostienen que fue en 1794. Se han encontrado
textos de Narifio que afirman diciembre de 1793.

2 En efecto, el segundo domingo de enero de 1794, como a eso de las once u once y media, segin
confes6 Narifio, él mismo tomé cuatro ejemplares impresos de la traducciéon de "Los Derechos
del Hombre" que habia puesto a secar al sol y caminé hasta el altozano de la Catedral, donde se
encontré con su amigo Miguel Canal. "Tengo un excelente papel, le dijo; en dando un peso lo
veré vuestra merced".

El segundo ejemplar se lo entreg6é al ciudadano Luis de Rieux, médico francés adscrito al
hospital militar de Cartagena de Indias, a quien advirtié que el papel habia sido impreso en
Espafia, "engafio” con el cual Narifio esperaba ganar unos pesos de méas al vender el libro como
"Importado de la peninsula“. Sin embargo, no alcanzé a distribuir las otras dos copias, puesto
que su amigo Ignacio Sanchez de Tejada, oficial de la Secretaria de Camara del Virreinato, le
advirtié que tuviera cuidado porque los planteamientos de los revolucionarios franceses podrian
ser considerados peligrosos por las autoridades espafiolas. "Se esta diciendo que en su imprenta
dio a luz un papel ateo, que desconoce la autoridad de los reyes", le dijo>. Alcaldia Mayor de
Bogota, Historia de la traduccién de los Derechos del Hombre y del Ciudadano por Antonio
Narifio, (Bogota, 2009), pp. 17-18
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sin exigirle los fundamentos de su asercion, no obstante de estar
yo satisfecho de que todo lo que el papel contenia se ha impreso en
Madrid y corre por toda la nacion, traté de recoger los dos Unicos
ejemplares que andaban fuera de mi casa, y todos los otros los que-
mé al instante”2L

Por tal accién, o por sospecha de ella, fue declarado culpable de
traicion a Espafia. Y para defenderse, no una, sino tres veces, recurre
a argucias argumentativas que podrian denotar su altura de creyente
en la libertad, o que solo era un discolo, pero brillante muchachin que
tenia discurso para todo. Primero, trat6 de negar que hubiera editado
el texto en mencién, asunto que no le creyeron; posteriormente, lo ad-
mitié y argumentd que solo lo hizo por dinero, tampoco le creyeron;
por ultimo, afirmd6 que no entendia cudl era el problema, pues tal texto
no tenia nada de subversivo: todo lo alli escrito estaba acorde con, por
ejemplo, Santo Toméas de Aquino y otros ilustres fildsofos; en sus tér-
minos: “nada que ya no esté impreso y publicado en esta Corte, donde
se han impreso y publicado otros infinitamente peores, y todos corren
libremente por el espacio inmenso de la monarquia”2, tampoco le cre-
yeron. Conclusion: sentenciado a diez afios de prision.

Alli empieza su suplicio. Alli empieza su heroismo. La historia,
como en Edipo, se repite. Lo que viene luego para nuestro procer, €s
largo y complicado. Yo solo traigo a colacion este recuerdo para resal-
tar lo complejo de las personas que van a hacerpatria. Noten bien toda
esta serie de contradicciones, ambivalencias, situaciones de vida. De
alli que, cuando en 1823, Narifio lanza la expresidn Patria Boba, no era
el mismo Narifio de 1793, cuando traduce y publica los derechos del
Hombre. En todo su momento de nifio rico, fue un defensor de la Mo-
narquia. Godo, religioso, burgués. Incluso cuando regresa a Santafé,
luego de escaparse del barco que lo llevaba prisionero para una cércel

2 Alcaldia Mayor de Bogot4, Historia de la traduccion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano
por Antonio Narifio, (Bogot4, 2009), p. 18.

2 Narifio, Antonio, Defensa, agosto de 1795, en Archivo Narifio, tomo I, p. 34.
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en Cadiz, se entrega al virrey y pide perddn por su craso error de pu-
blicar tal texto. De nuevo, Martinez Garnica narra esplendorosamente
esta situacion3

Narifio tuvo entonces la oportunidad para reconciliarse con la
monarquia, haciéndose digno de su familiay de su condicion, y le
relaté al oidor Herndndez de Alba los detalles de su viaje. Mos-
tré su arrepentimiento por lo pasado y se dispuso a esperar su
“restablecimiento a la soberana confianza del rey”, prometiendo
emplear el resto de su vida “en servicio de ambas majestades” y
hasta “derramar la Gltima gota de mi sangre en servicio del rey”.
Pidi6 perddn por sus “pasados yerros” y la licencia para quedar
en estado de “poder dar con mis obras un testimonio de arrepen-
timiento y de poder subvenir a la subsistencia de mi desgraciada
familia”. Como prueba de su proposito de enmienda, Narifio es-
cribié para el virrey Mendinueta un Ensayo sobre un nuevo plan
de administracion en el Nuevo Reino de Granada, presentado en su
despacho el 16 de noviembre de 1797.

Ello no significo que se le perdond. Entre la vista gorda de un oidor
o del virrey, vivia entre la carcel y fuera de ella. Seran los sucesos del
20 de julio y el cambio de gobierno de Cartagena, los que de nuevo lo
harén saltar a la palestra politica. Sale a la libertad y esta vez viene a
defender postulados jliberales! jCentralista y liberal!! Algo ambigua la
situacion.

Volviendo a sus dias de periodista, para julio de 1811 imprime un
periodico propio, La Bagatela, y en su particular lenguaje volteriano,
aconseja, defiende, postula, todo tipo de ideas libertarias. Asi, si el otro
no las comparte, no debe perdonarsele. En el namero 11 del 19 de sep-
tiembre, escribe:

2 Martinez Garnica, Armando. "El caso Antonio Narifio y Alvarez: “itinerario histérico” de la
experiencia de la revolucién y vivencia de un historiador "patriota” adverso al paladin de los
chisperos santaferefios”. Revista Historia 2.0, Conocimiento histérico en clave digital, No. 2,
agosto de 2011-marzo de 2012, pp. 128.
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“Al americano, al europeo al demonio gue se oponga a nuestra
libertad: tratarlo como nos han de tratar si la perdemos. Que no
haya fueros, privilegios ni consideraciones. Al que no se declare
abiertamente, con su dinero y con su persona a sostener nuestra
causa, se debe declarar enemigo publico, y castigarlo como tal...
Al que no quiera ser libre con nosotros, que se vaya; pero al que
se quede y no sostenga nuestra causa con calor, que le caiga en-
cima todo el peso de la ley”. “Salvar la Patria 0 morir”.

Miren esta belleza: o peleas por esta causa, o eres mi enemigo. No
acepto otra perspectiva.

Esa, queridos contertulios de hoy, es la raiz de la patria boba que
queremos superar. Desde los inicios de nuestras discusiones politicas,
nos invadié el ortodoxismo. Narifio, el criollo godo que luego fue libe-
ral y reivindicaba los derechos del hombre, es ejemplo de ello. Pero les
aseguro que lo mismo podriamos decir de Santander, y la mayoria de
nuestros proceres. Todos se vieron envueltos en paradojas y contra-
dicciones que los hicieron tomar partido por una u otra posicion. Pero
saltaron la linea de la razon y terminaron postulando el apotegma que
hoy nos guia: si no estas conmigo, estas contra mi.

La patria boba es la que no reconoce la sana diferencia. La patria
boba es la que piensa que todos debemos pensar igual. EI mismo Na-
rifio representa la posicion de su misma expresion: desde 1811 él es
un continuador de la Patria Boba, un procer de la misma, sobre todo
cuando defiende a capa y espada que debe ser Santafé de Bogota la
capital visible del nuevo Estado nacional. Puede que sus argumentos
sean realistas, pues él reconocia que la herencia intelectual espafiola
no habia formado a un pueblo para auto-gobernarse, por ello, mientras
se consigue formar una amplia capa intelectual que maneje el pais, se
requieren de gobiernos centralistas, autoritarios y antidemocraticos.
En La Bagatela repetia que no podiamos ser como América del Norte,
pues ellos tenian la mejor Constitucion del mundo, lo que significaba
que la habian redactado los mejores hombres de la nacion. Nosotros
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no los teniamos. En algunos escritos24 reconoce abiertamente que en
esas actuales circunstancias el pueblo reasumia la soberania, pero ese
ejercicio no podia ser otra cosa més que para elegir unos representan-
tes. Pero, reflexiona el criollo, ¢quién convoca al pueblo? ;Qué fecha?
¢Como y dénde?

Sus ideas centralistas tenian peso. Pero la de sus opositores tam-
bién. EI no reconocer nada a los otros es prueba de su fortalecimiento
de la idea de una Patria Boba. Pelear para que se reconociese que Cun-
dinamarca era la Gnica opcién para aglutinar a una nacion de regiones,
es desconocer la diferencia de los nacionales desde el mismo momento
del grito de independencia.

Hoy ya es claro que hacer patria es promover la diferenciay el res-
peto absoluto por las ideas contrarias. El profesor Efrain trae innume-
rables ejemplos en su texto del comportamiento ortodoxo de nuestra
clase politica. Las elecciones de los Gltimos tres gobiernos han sido el
vivo ejemplo de cémo se promueve y controla una patria boba. Y nos
deja claro nuestro autor que una patria vivaracha, aquella que no es
boba, no es la que piensa igual.

Querer el terrufio es facil, como facil es pasar al patriotismo y na-
cionalismo. Nos unen muchos rasgos culturales, nos identificamos
como pueblo con tantas cosas, que parecemos iguales. Pero hacer patria
no es eso.

German Mejia Pavony escribié en 2009 un articulo donde nos re-
cuerda que en ese periodo que llamamos patria boba:

no todo espafiol fue realista ni todo americano patriota, ni los
indios se definieron en conjunto por un bando ni los negros es-

24 "No hay folleto, ni vieja, por rezandera que sea, que no nos tenga molidos los chichones con
el sistema federativo. Ya no hay compafiias de comercio, amistades, casamientos, ni puterias;
todo es federaciéon de comercio, federacion de hombres, federacién de sexos, con bendicidon
de la Iglesia, o sin ella... ¢lgnora V. que ansian las Provincias por formar de estos diferentes
miembros un cuerpo tan respetable y bien organizado como lo es el de los Estados Unidos?
Digame sr. Alquimista, ¢como es que de unos miembros débiles y miserables va vd. a hacer un
cuerpo respetable, y tan respetable como el de los Estados Unidos, que se compuso de miembros
robustos y fuertes?". La bagatela, 20 de octubre de 1811.
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clavos tomaron partido por una lucha que no era la suya. Todo
lo anterior nos dice de las profundas diferencias que existian en
la sociedad neogranadina. En esas circunstancias, no podemos
afirmar que existia una Nacion; en realidad, dicho concepto se
referia a los habitantes del terrufio, esto es, a la provincia. Visto
desde esta dptica, entonces, la valoracién de ‘Patria Boba’no per-
mite apreciar que la diversidad, la diferencia, eran lo caracteristi-
co de una realidad que el centralismo quiso acallar, precisamente
con la denominacién de hoba’a

Yo creo que entre las muchas virtudes que tiene el texto del profe-
sor Efrain, la que mas me gusta es que de nuevo pone el dedo en la llaga
sobre las raices de nuestras conductas politicas. Y a partir de un des-
parpajante analisis en donde nadie sale bien librado, nos muestra que
aun nos quedan muchos afos de boberia, pero que no hay mas remedio
que seguir debatiendo, como un buen universitario.

Gracias Efrain, y gracias a todos ustedes por estar aqui esta noche
recordandonos que la historia continda.

5 Mejia Pavony, German Rodrigo ;La patria boba? Revista Semana, 7/18/2009.
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Critica al Elogia del olvida dE David Rieff1

Por: Bernardo Betancur Sierra2

Resumen: Este articulo se centra en la critica al texto, Elogio del
olvido, de David Rieff (2017). El desarrollo tedrico pretende demostrar,
que es erroneo afirmar que la memoria solo sirve para revivir los odios
y que el olvido, como simple supresion del pasado, no contribuye a la
prevencion de la violencia. Sin caer en la banalizacién del recuerdo, se
pondrén en evidencia las paradojas y los mitos construidos por Rieff
en torno al olvido, mostrando que el olvido no se opone a la memoria,
por el contrario, es su complemento.

Palabras clave: Historia, memoria, olvido, verdad, violencia, odio,
perdon, paz.

Summary: This article focuses on criticism of the text, Praise of
Oblivion, by David Rieff (2017). The theoretical development tries to
demonstrate, that it is wrong to affirm that memory only serves to
revive hatreds and that forgetting as a simple suppression of the past
does not contribute to the prevention of violence. Without falling into

1 Este articulo fue realizado para la Revista Circulo de Humanidades de la Universidad Auténoma
Latinoamericana de Medellin. Aqui se hace una reflexién desde una perspectiva critica, sobre un
texto y un autor determinado, en este caso David Rieff. Sin la pretension de un ensayo estricta-
mente académico, y sin el condicionamiento de un trabajo de grado, se busca controvertir los
puntos de vista del autor y proponer alternativas a las problematicas planteadas.

2 Licenciado en Ciencias de la Educacién, Universidad Auténoma latinoamericana, Medellin. Es-
pecialista en cultura politica y pedagogia de los derechos humanos, Universidad Autébnoma lati-
noamericana, Medellin. Especialista en gerencia educativa y gestién de proyectos, Universidad
Catolica de Manizales. Magister en Educacion y Derechos humanos, Universidad Auténoma lati-
noamericana, Medellin. Docente extension pedagdgica, Universidad Auténoma latinoamericana,
Medellin. betancursierra@gmail.com. http://produccionesbetancursierra.blogspot.com/

Articulo recibido el 07 de junio de 2019 y aprobado el 29 de junio de 2019.
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the banalization of memory, the paradoxes and myths built by Rieff
around oblivion will be revealed, showing that oblivion does not oppo-
se memory; on the contrary, it is its complement.

Keywords: History, memory, forgetfulness, truth, violence, hate, for-
giveness, peace.

Introduccién

En el presente trabajo se aborda el tema del olvido, segun el his-
toriador y periodista norteamericano David Rieff. Se busca identi-
ficar los diferentes sentidos que el autor le atribuye a este concepto
y determinar por qué le confiere ventajas sobre la memoria. Dichas
ventajas pueden verse cuando Rieff plantea que la memoria es un
artefacto para fomentar el odio, mientras que el olvido sirve para
evitar la venganza. Analogamente, se sefialaran los argumentos del
autor para proponer la omision de los hechos del pasado y defender
férreamente el olvido. Esto brindara elementos de juicio para pensar
nuestra realidad como ciudadanos.

Reflexionar sobre este tema sirve para denunciar que, en el mun-
do y especificamente en Colombia, la violencia sigue ganando terreno.
Ademés, permite aclarar que, aunque algunos defensores de la memo-
ria pueden ser movidos por un recuerdo revanchista, no todos siguen
esta direccion. Quienes atacan la memoria histérica con este argumen-
to se contradicen, dado que afirman que recordar esta fuera de contex-
to, pero lo hacen desde la descontextualizacion que genera su rechazo
del pasado.

Por consiguiente, en este trabajo podré colegirse que, ni las falen-
cias que puedan presentar los trabajos de memoria histérica, ni las he-
ridas y las alegrias del pasado, pueden superarse con el simple acto
de olvidar, entendido este como borrar de un tajo el pasado. En otras
palabras, el olvido infecundo o, en términos de Mélich (2000), el olvido
no selectivo, no es la salida. También se sustentara que suprimir el pa-
sado no puede ser la base sobre la que se levante una nueva democracia.

Revista j UNAULA » Eciddn 38-39
CIRCULO EHUMANIDADES | Julin-DiciEmhrE 2DI9



Critica al elogio del olvido de David Rieff

Al mismo tiempo se sostendré que ninguna sociedad humana puede
surgir sin haber tenido unas bases y que, plantearlo asi, seria negar la
conciencia historica de los pueblos.

Por otra parte, al ser este ejercicio una reflexion desde la perspecti-
va critica, se mostraran las debilidades, entre otras, de tres de las tesis
de Rieff. La primera es la que afirma que el movimiento de derechos
humanos estd basado en una profunda ideologia politica, por lo que
hay que desconfiar de la memoria, debido a que al ser algo mediatico,
con ella puede falsearse la historia; la segunda es la que dice que, con
el auge de las tecnologias, los aficionados practican hoy una mala his-
toria, y la tercera es la que sustenta que la historia es seria, mientras
que la memoria es parcializada y peligrosa. A propdsito de estas tres
tesis, llama la atencion el hecho de que Rieff, siendo un experto que
denigra de los aficionados, termine haciendo cosas que no reflejan su
experticia, por ejemplo, descalificar autores, Freud entre otros, sola-
mente pidiéndoles perdén, antes de lanzarles sus criticas.

Esta incoherencia permite formular los siguientes interrogantes:
¢Solo desde el estudio de la memoria se puede falsificar la historia?,
¢solo el aficionado falsifica la historia? ¢Puede un historiador exper-
to falsificar la historia? La reflexion sobre estos cuestionamientos nos
dejard ver que la historia no puede falsificarse solo, para favorecer la
memoria; también puede hacerse para favorecer el olvido. Veremos
también que no resulta benéfico para la convivencia escribir memo-
rias contando solo con el presente, que es lo que ocurre, por ejemplo,
en Medellin, cuando el alcalde ordena demoler el edifico Monaco, que
fuera propiedad del extinto narcotraficante Pablo Escobar, y decide
levantar en su lugar un parque para refundar esa memoria dolorosa.
¢Podra deshacer con dinamita lo que ocurri6? ¢Con qué derecho quiere
cambiar la historia?

La aproximacién a todas estas preguntas despertd varios intereses:
el primero, indagar acerca del por qué es necesario afianzar el imagi-
nario colectivo y recordar la historia, el segundo, profundizar en la
relacion que tienen la memoriay el olvido, y el tercero, conocer el papel
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jugado por el olvido en el campo politico. A partir de ahi, se revelara
que el olvido, como lo concibe Rieff, es una peligrosa arma contra
la memoria y contra las victimas; ademas, podra verse que este tipo
de olvido les sirve a las élites para construir una memoria que les
sea favorable.

Para lograr estos propoésitos, en este ensayo se ha divido el desa-
rrollo tematico en cinco capitulos, a saber: de la memoriay las conme-
moraciones, de la memoria de las heridas, de la memoria de la sanacion,
del olvido como artefacto del mal, y de la relacion entre el recuerdo y
el olvido. De esta manera, se notara que no es el olvido el camino que
debemos trasegar, por lo menos, no el olvido infecundo, porque este
se niega a un recuerdo fértil que abone espacios para la tolerancia y
el didlogo. Igualmente, se dejara claro que el olvido como terapia, en
términos de Mélich (2011), es el que debe prevalecer.

También se pondra en evidencia que la memoria colectiva esta ahi
a pesar de que Rieff diga que no existe. En sintesis, en este escrito
se llama la atencidn acerca de que no se trata de concebir la memoria
como un mito, que hay que derrumbar, para caer en la paradoja de po-
ner en su lugar otro mito, el mito de negacion y permisivo de un olvido
parasitario. Se propone més bien, acoger la memoria y el olvido como
elementos complementarios que permiten afrontar las contingencias y
crear unas mejores condiciones de vida.

D esarrollo tedérico

De la memoria y las conmemoraciones

En su libro Elogio del olvido, David Rieff (2017) trae a colacion el poe-
ma de Binyon3titulado: “Por los caidos”, una oda que se ha convertido en

3 Robert Laurence Binyon fue un poeta e historiador del arte. Nacié el 10 de agosto de 1869, en
Lancaster, Reino Unido y falleci6 el 10 de marzo de 1943 en Reading, Reino Unido. Su poema "Por
los caidos" se recitaba con frecuencia en los servicios de Dia del Recuerdo, en conmemoracion de
las bajas de Gran Bretafia durante la guerra: una practica que continlia hasta la actualidad.
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el recordatorio de la primera batalla de Ypres4 Luego afirma que, en
Inglaterra, Canada, Australia y Nueva Zelanda, dentro de los actos
conmemorativos de la primera y segunda guerras mundiales, se recita
en coro este poema, lo cual se parece mas al responsorio de una misa
que a algo que pueda traer algun beneficio. Su mirada peyorativa se
acentla cuando asevera que los participantes en dichas celebraciones
cierran cada estrofa del poema de Binyon, uniéndole el verso: “Para
que no olvidemos”, del poema “Fin de oficio”, de Kipling5 Rieff afirma
que estas evocaciones se hacen de forma mecanica, y que los personajes
y los hechos a los que supuestamente no hay que olvidar, ya han sido
olvidados; es mas, dice que todos estos actos terminan en eventos cul-
turales y deportivos que nada tienen que ver con la memoria historica.

A proposito de “Fin de oficio”, en este escrito se hace eco del si-
guiente verso del Eclesiastés: “No hay memoria de lo que precedid, ni
tampoco de lo que sucedera, habrd memoria en los que seran después”.
“Fin de oficio” es uno de los argumentos con los que Rieff afirma la
imposibilidad de la memoria, pues entiende, con sus versos, que todo
sera olvidado. No obstante, Rieff deja de lado esta parte del verso del
Eclesiastés: “Habrd memoria en los que seran después”. Frente a esto
uno puede preguntarse: ;Por qué Rieff desconoce la memoria de los
que serén después? ¢Esos que seran después, que si van a tener me-
moria, segun el mismo Eclesiastés, de donde la van a tomar? ¢Se tiene
memoria solo de la época en que se vive?

Otra de las celebraciones que menciona Rieff (2017) es la del dia
de los caidos, en Carolina del Sur, Estados Unidos, de la cual dice que
ha degenerado en una feria. Esta mirada despectiva frente a las con-
memoraciones le permite a Rieff afirmar que la memoria no es mas

J Ypres es una ciudad en el noroeste de Bélgica. En sus bosques y campos se libraron cuatro
batallas durante la Primera Guerra Mundial, a las cuales se les conoce como Batallas de Ypres. En
estas batallas se empez6 a usar gas mortifero con fines militares. La primera batalla de Ypres se
dio entre el 19 de octubre y el 22 de noviembre de 1914.

Rudyard Kipling fue un escritor y poeta britanico. Nacié el 30 de diciembre de 1865 y muri6 el
18 de enero de 1936.
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que nostalgia del pasado, por lo que se convierte en una causa perdida.
He aqui un velo que no deja ver que la causa perdida es precisamente
la intensién de aplastar la memoria histdrica con el olvido, pues como
quiera que sea, la distorsion de un acto de recordacion es un problema
de una cultura en particular, que no justifica las supuestas bondades del
olvido infecundo. Ademas, la memoria no es solo de una época, ni se
refiere exclusivamente a la evocacion de violencias pasadas. Tampoco
podemos reducir los recuerdos a simples réplicas de lo que ocurri6. Los
recuerdos son algo que nos impacta emocionalmente y ya sea que re-
gistren hechos que muestren el caracter fundamentalmente bueno del
ser humano o sus barbaries, siempre existira la posibilidad de que nos
digan como hemos vivido los acontecimientos.

Al respecto, conviene decir que, Unicamente desde una vision cari-
caturizada de la finitud, puede defenderse la idea de que “los que seran
después” no tendran memoria, y que nada deja quien se muere. Aqui
vale la pena aclarar que, quien muere, no se va del todo, deja un legado,
y quien nace se encuentra con el mundo socio-cultural, no con el mundo
como un ser alli; prueba de esto es que le toca enfrentar unas guerras
y unas paces que no hizo. Entonces, basados en el mismo Eclesiastés se
puede afirmar que el olvido, entendido como borrar de un tajo el pasa-
do, es un imposible. Analogamente, debo aceptar que lo que acabo de
afirmar proviene de mi interpretacion, que es solo una entre tantas que
pueden hacerse del Eclesiastés, y que como tal es subjetiva, pero esto me
sirve también para sefialar que la interpretacion que hace David Rieff
también es subjetiva y no constituye el elemento Gltimo que permita eli-
minar la memoria historica y posesionar el olvido infecundo.

En este punto me doy cuenta de que Rieff estd confundiendo la
memoria con las conmemoraciones, tal vez por eso afirma que “no es
tan obvio que la memoria tenga un uso practico”. ;Como puede ser
practica una memoria que se reduce a eventos recordatorios? Contra-
rio a Rieff, yo creo que no es tan obvio que el olvido sea la panacea, ni
es obvio que la historia solo sea para los expertos, y tampoco es obvio
que los hechos historicos sean solo anécdotas que les competen a los
que las vivieron. De hecho, aunque nos parezca lejana, la historia nos
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afecta, por eso debemos reflexionarla todos; entre otras cosas porque,
por distantes que veamos los hechos, estos nos aportan (Qué puede
estar méas lejos y mas cerca a la vez, que la cultura griega? ;Como sus-
tentar que la lliada, Ciceron, el Pantedn y la Acropolis ya no mueven
nuestra imaginacion social y politica?

Por lo anterior, considero que Rieff estd tomando aspectos como
un periodo de tiempo, el deterioro de algo material, y un evento, como
si fueran los Unicos elementos de la memoria. Tal vez, por eso esgri-
me como argumento para demostrar el fin de la memoria historica,
el derrumbe de un museo y la caida de una estatua. Si asi fuera, para
acabar de forma definitiva con la memoria bastaria con incendiar todos
los museos vy las estatuas del mundo, asi como ocurrié con la catedral
de Nuestra Sefiora de Paris; no obstante, en un tiempo relativamente
corto, estos podrian ser reconstruidos. Habria que decir también que
los museos, y hasta los viejos y nuevos caserones, donde algunos fun-
cionan, son mas que relicarios, tienen vida propia y mueven pasiones;
lo demuestra Poe, con su melancdlica casa de Usher. Entonces, las con-
tingencias que puedan afrontar las cosas materiales, como los museos
y las estatuas, no constituyen un argumento para afirmar la imposibi-
lidad de la memoria.

Asi las cosas, desde su reduccion del recuerdo a lo material, Rieff
estd proponiendo acabar con la memoria histérica como un imperativo
moral y levantar sobre sus cenizas el olvido. Pero entra en una de sus
muchas paradojas, pues afirma que no propone sustituir una cosa por
su opuesto, cuando es precisamente lo que hace. Por todo esto, pien-
so que no es fantasia reivindicar el museo como sitio de reflexion y
estudio, ni es fantasia afirmar que, para reconocer nuestras herencias
culturales, materiales e inmateriales, la memoria es de gran ayuda; tal
vez la fantasia sea pensar que la solucidn a todos nuestros problemas
es un olvido aislado de la memoria.

Creo que es, precisamente, por esta fantasia, que Rieff cae en otra
de sus contradictorias afirmaciones. Me refiero a su aseveracion de que
no se puede olvidar lo que nunca se ha sabido. Esto lo dice dejando de
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lado, el obvio desconocimiento del pasado de quienes van llegando a
este mundo y de quienes han sido devorados por el olvido infecundo.
Afortunadamente, este asunto se puede corregir con la ensefianza, en
la que, sin caer en la banalizacidon de lo material, se pueden aprove-
char, entre otras cosas, las conmemoraciones, las estatuas y los museos.
Los museos, por ejemplo, sirven para acercarse a la memoria de otras
épocas y son mucho mas que espacios institucionales para desarrollar
tareas formales; son espacios que invitan al empoderamiento y tienen
mucho valor, en el sentido de que son muchas cosas a la vez, es decir,
son un recurso didactico, un lugar para estudiar, un sitio de informa-
cién y formacion, un espacio de reflexidn, un espacio ludico, un espacio
para la integracion y la diversion, y como si esto fuera poco, son en si
mismos, un objeto de estudio.

De la memoria de las heridas

Frente a la afirmacion de Rieff, acerca de que la memoria trae re-
cuerdos ponzofiosos y que, por tanto, tiene un peso demoledor que
puede generar revanchismos, es necesario hacer otra lectura, porque
la memoria puede verse también como una denuncia demoledora de
odios. Ademaés, para sanar hay que contar con las heridas. Por eso, el
camino no puede ser la amnesia, con esta solamente estariamos levan-
tando un monumento al olvido en el mismo sitio que quedaria después
de derribar el monumento ala memoria. Afirmar que es mala la utopia
y combatirla con més utopia es la paradoja en la que se cae cuando se
cree que, lo que desaparece, no deja ningln soporte sobre el cual pueda
levantarse aquello que lo releve. Que las viejas naciones hayan desapa-
recido no implica que las actuales cayeron de Marte.

De otro lado, Rieff (2017) dice que la memoria siempre es selectiva
y casi siempre interesada. Frente a esto hay que decir que esa seleccion
y ese interés no tienen por qué ser un argumento en favor del olvido
y en contra de la memoria; incluso, podria ser al contrario, dado que,
algunas veces, la memoria puede ser movida por intereses politicos y
otras por fines humanistas o humanitarios. Igualmente, dice Rieff, que
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la memoria ha conducido mas a la guerra que a la paz. A pesar de esta
afirmacién, no creo que lo que hoy sucede en Venezuela, por poner
ejemplo, sea culpa de la memoria histérica, mas bien creo que fue el
desconocimiento de la memoria, la falta de una identidad colectiva, el
voraz afianzamiento de las élites, la inequidad y el malestar ciudadano,
lo que genero los hechos que hoy conocemos.

Llegado a este punto, creo que la principal confusion de Rieff ra-
dica en creer que tener memoria es lo mismo que guardar rencor. Esta
nocién de memoria como algo que atiza el deseo de venganza, impide
la labor que pueda hacerse desde el perdon. (Como puede perdonarse
haciendo a un lado la memoria, con el argumento de que esta solo re-
vive las llagas del pasado? Para perdonar minimamente hay que saber
qué es lo que se esta perdonando y para eso, primero, hay que recor-
dar, asi el recuerdo nos cause dolor. Por eso, no entiendo porque Rieff
ataca la memoria; aunque a veces también se va contra el populismo
nacionalista, lo cual deja ver que, para él, estos dos conceptos tienen
una relacion directa.

Tal vez sea por el caracter anti elitista del populismo, el cual deja de
lado las consideraciones de una élite deshonesta, que Rieff aduce que
la globalizacidn de la conciencia es un imposible. No obstante, con todo
y lo anterior, es lamentable que si sean posibles la globalizacion eco-
nomica, la globalizacién de la explotacion y la globalizacion de la hu-
millacion. Llegado a este punto podria pensarse que mis afirmaciones
son movidas por la terquedad, mas no es asi; solo intento proponer un
concepto diferente de memoria, un concepto de memoria que sea apto
para entender nuestra situacion, un concepto de memoria, entendida
como algo curativo que favorezca el encuentro con el otro.

De otro lado debo decir que hasta aqui es relativamente fécil
comprender las culpas que Rieff le imputa a la memoria, por ejem-
plo, que no es un factor de movilidad social, que sirve para ins-
titucionalizar promesas de campafas politicas, que no sirve para
cerrar las heridas, que es un arma para avivar la violencia, y que es
una fantasia maligna y corrosiva. De esta manera, Rieff sustenta la
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contra memoria y afirma que se esta confundiendo deseo con destino,
voluntad con realidad y presente con eternidad, como si la esperanza y
los deseos no tuvieran ninguna importancia. Yo diria que tratar las heri-
das desde la memoria histérica si es un arma, pero para defenderse de la
muerte y del mal, y mas que eso es un instrumento para construir paz.
Por eso, no logro entender por qué el olvido desconectado de la memoria
nos salvara de ser monstruos heridos; pienso mas bien que este tipo de
olvido nos convertird en sujetos indiferentes al dolor propio y ajeno.

En mi opinion, Rieff llega a estas divagaciones porque cree que hay
dos memorias, la del mito y la propaganda politica, y la de la historia
académica y critica, y ubica a la memoria histérica en la primera, asu-
miendo que la memoria no puede ser critica, es decir, no puede analizar e
interpretar los acontecimientos, ni el papel de los sujetos en un contex-
to determinado, y si que menos, las implicaciones que esto pueda traer.
De esta manera, puede verse que para Rieff la memoria histérica es un
metarrelato; a propdsito, Lyotard (1979) afirma: “Por metarrelato o gran
relato, entiendo precisamente las narraciones que tienen funcidn legiti-
mante o legitimadora”. Entonces, para Rieff la memoria es una historia
totalizadora que, en su afan de universalizacidn, falsifica los hechos.

Segun esto, lejos estd de Rieff concebir la memoria histérica como
una narracion que aporte informacion sobre algin acontecimiento y fa-
vorezca la solidaridad sin tergiversar la historia. Su frivola idea de me-
moria la soporta, entre otras, en la frase de Halbwachs6 “Los diversos
grupos que niegan la sociedad son capaces de reconstruir su pasado Y, al
mismo tiempo que lo reconstruyen, lo deforman”. Rieff toma de mane-
ra caprichosa la idea de este autor para tratar de convencernos de que,
frente a la deformacion del pasado, lo Unico que queda es el olvido, cosa
totalmente erronea, porque estd confundiendo la falsificacion de la histo-
ria con la memoria historica.

6 Maurice Halbwachs fue un psicélogo, y socidlogo francés, muy influenciado por Durkheim.
Naci6 el 11 de marzo de 1877 en Reims, Francia, y muri6 el 16 de marzo de 1945, en el campo
de concentracion de Buchenwald, Weimar, Alemania.
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Otro hecho que esgrime Rieff en favor del olvido, y que nos remite
a la memoria de las heridas, es el caso del general francés De Gaulle,
a quien le dijo uno de sus asesores, a raiz de que este decidio aceptar
la independencia de Argelia: “Se ha derramado mucha sangre”, y De
Gaulle contestd: “Nada se seca tan pronto como la sangre”. Esta res-
puesta de De Gaulle, desde el punto de vista de acabar con la guerra,
puede llegar a ser entendidle, pero produce algunos interrogantes, a
saber: ¢Deja de ser delicado el derramamiento de sangre cuando ésta
se seca? ¢El duelo, la busqueda de no repeticion, la memoriay el olvido
mismo, entre otros, son temas que solo pueden abordarse mientras la
sangre derramada esta caliente?

Pareciera que la respuesta de Rieff a estos cuestionamientos fuera
afirmativa. Lo mas delicado es que, también, muchos de nosotros res-
pondemos afirmativamente a estos interrogantes, porque miramos la
sangre derramada con los ojos del olvido infecundo; incluso somos
capaces hasta de afirmar que la sangre de los caidos tuvo una “buena
justificacion” para ser derramada, y no ha de faltar quien afirme que
nunca se derramd. Por eso, es importante mirar la violencia con la
lente que combine el olvido y la memoria, de esta manera podremos
construir relaciones armoénicas. De hecho, podremos ver la sangre
derramada, no como elemento detonador de guerras, sino como con-
cienciay motor de cambio. Y lo mas importante, podremos evitar que
siga derramandose.

Se comprende que, para David Rieff, la memoria revive las heridas,
entre otras cosas, porque es un instrumento para saquear el pasado.
Aqui es llamativo que nuestro historiador norteamericano no le dé im-
portancia a la posibilidad de abordar el pasado con pretensiones dife-
rentes o de forma responsable. Por eso, me cuestiono a cerca de: (Cémo
sostener que es imposible un ir y venir sobre la historia para recordar-
la y de manera desprevenida reconocer nuestras herencias culturales?
¢Qué es lo que hace que sea erroneo informarse sobre la barbarie y
anhelar que no se repita? Por todo esto pienso que es muy resbaladizo
el argumento reduccionista segln el cual la Unica intencionalidad de la
memoria es transformar la historia.
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De la memoria de la sanacién

Frente ala afirmacion de que la memoria revive las llagas de la his-
toria es posible pensar la memoria como un balsamo. De esta manera,
la memoria puede ser una herramienta para abordar la dificil relacion
entre verdad, justicia y paz en los periodos de posconflicto, sobre todo
cuando no hay un vencedor claro y este es el caso de Colombia. Nues-
tra realidad requiere de un apaciguamiento; pero Rieff considera que
para esto la memoria, por revolver viejas pasiones, es un obstaculo que
impide la realizacién de un nuevo imperativo moral. Para mi, el apaci-
guamiento entre culturas seria un imposible si se conciben éstas como
formas de vivir aisladas y excluyentes; pero no tiene por que ser asi, de
hecho, creo que una de las funciones de la memoria, que la convierte en
algo curativo, es tender puentes entre las diferentes posiciones.

Para explicar la memoria de la sanacion es pertinente involucrar, en
esta discusion, a un autor con una propuesta diferente a la de Rieff, me
refiero a Joan-Carles Mélich (2000), quien, refiriéndose a la memoria,
afirma: “No se trata de una experiencia que nosotros hayamos vivido
personalmente, sino que es, precisamente, la experiencia de lo que le
ha pasado al otro y que nos ha legado mediante su testimonio oral o
escrito”. Esto en respuesta a la aseveracion de Rieff (2017), quien dice
que la memoria historica no puede ser lo que recuerden los individuos
porque a méas tiempo de ocurridos los hechos, menos fiel el testimonio
del testigo, y peor si se trata de gente que no los presencid. Entonces,
la memoria no se acaba con la muerte de las victimas y tampoco con la
muerte de los victimarios, porque hay otro tipo de testigo, aquel que
no vivio esa experiencia personalmente, pero si recibié un legado. Se-
gun esto, si es posible la memoria, como algo constructivo y sanativo,
en donde nosotros, como receptores de una herencia cultural, tenemos
mucho por hacer.

Aqui conviene sefialar que rechazar esa herencia y entregarnos al
olvido por el olvido, puede llevarnos a una especie de ceguera frente a
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-3 atrocidad, y que esta ceguera no puede ser la solucion a la violencia.
Nada maés triste y desesperanzador que recordar de Cien Afios de So-

dad, obra cumbre de nuestro Gabriel Garcia Marquez, ese pasaje que
- ace referencia a la masacre en las bananeras, masacre que supuestamen-
te nadie vio, 0 mejor, que todos “olvidaron” ;Sera que olvidar es hacerse
el ciego? ¢Por qué tenemos que rendirle tributo a la indiferencia?

Segun Rieff, no deberiamos recibir los testimonios de los que nos
antecedieron; por ejemplo, no deberiamos recordar las guerras, por-
que estas no contribuyen a la saltacion, mas bien avivan las heridas.
En esta parte, debo reconocerle a Rieff que una guerra no nos cura
del todo contra la que sigue, es méas, creo que siempre va a haber, en
una nueva guerra, un nuevo conjunto de dificultades, unas heredadas
y otras que no necesariamente obedeceran a las logicas de la guerra
anterior. Pero a mi modo de ver, el acto de superar una guerra, que
no debi6 darse, debe tomarse como el ascenso a un peldafio que nos
ponga de cara a nuevos escalones en la lucha contra el mal. Que apa-
rezcan nuevas formas de violencia no justifica ni lanzarle piedras a
la memoria, ni ciegamente dejarse seducir por el olvido infecundo;
implica méas bien, la necesidad de mirar de manera dialéctica nuestra
historia; implica también, desarrollar la capacidad para comprender
la interaccién entre los hechos previos y los actuales. Decir que una
guerra no nos vacuna contra otra, no nos exonera del imperativo de
aprender de nuestra historia.

Hablando de imperativos, hoy nos enfrentamos a la necesidad de re-
tomar aquellos aspectos constructivos que también existen en nuestro
pasado, porque si puede ser dafiino recordar el mal, también puede ser
saludable recordar el bien. Entonces vale la pena preguntarse: ¢De qué
olvido estamos hablando? ;Qué memoria atacamos y cual defendemos?
En este punto voy a referirme a Victor de Currea-Lugo (2018), quien
afirma: “La historia de la humanidad ha sido contada por sus guerras,
pero podria ser contada mediante sus paces”. Es decir, si hay una me-
moria y una narracion sobre la paz, y nos corresponde consolidarlas.
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Frente a esto me permito proponer estos cuatro imperativos basicos
para una memoria histérica que favorezca la paz:

Recordar sin odio.
Perdonarlo todo.

Olvidar de manera fecunda.
Ir al encuentro con el otro.

B wODN

De esta manera, la memoria puede usarse para reconocer falencias
y emprender procesos de cambio. Vivir estos cuatro imperativos nos
permitird ver, entre otras cosas, que es cierta la afirmacion de Mélich
(20112): “la memoria implica, también, olvido. Porque la memoria se ins-
cribe en la finitud humana, ‘hacer memoria’ significa recordar selecti-
vamente y, en consecuencia, ser capaz de olvidar”. Ahora bien, con esto
no pretendo defender tozudamente el recuerdo, pues el recuerdo por si
solo no acaba con la barbarie, lo que trato de hacer es plantear la dis-
cusion sobre la necesidad de agregarle comprension alos recuerdos, en
otras palabras, propongo un “recuerdo comprensivo”, un recuerdo que
permita llenar de significado lo que se recuerda y dotar de sentido las
acciones a las que dicho recuerdo nos remita.

En este punto, hay que decir que la memoria colectiva, con perdon
de Rieff (este perdén también lo pide mucho él), es mucho méas que una
simple edicion del pasado, es el recuento de hechos que pueden favore-
cer una buena historia y una buena moral. Es cierto que no todos los
recuerdos vienen con sabor a miel, y hasta dejo en gracia de discusion
aquello de que no siempre la injusticia es nociva, pero no se colige que,
por esto, haya que reemplazar la memoria por el olvido. Entre otras co-
sas, la memoria y el olvido no son conceptos contrarios, de hecho, hay
una directa relacion entre ellos, como puede verse en Mélich (2000):

£...] memoria y olvido guardan entre si una estrecha rela-
cion, en el sentido de que la definicidn del olvido, como pérdida
del recuerdo, se constituye en un componente de la memoria. En
ambos casos, ademas, hay que hacer una cierta labor de seleccion.
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Maés todavia: si no selecciondsemos nuestros recuerdos (es decir,
si no aprendiésemos a olvidar) nuestra memoria quedaria satu-
rada. Por eso el olvido es como la fuerza viva de la memoria, la
que hace que la memoria se sanee en cierto modo. En este sen-
tido, por tanto, el deber de recordar ciertos acontecimientos no
puede ser ajeno a un deber paralelo del olvido.

La idea que ahora quiero reiterar es que, frente a la memoria de las
heridas, es posible una memoria de la sanacién, pero no en el sentido
filantrépico, es decir, sacrificar riquezas para garantizar recuerdos. La
memoria de la sanacién debe ser una memoria que evite la contra-
diccion entre el olvido y el recuerdo por tener estos una directa re-
lacion. Debe ser una memoria que responda a la pregunta: ¢Quiénes
somos? Una memoria que se apoye en un olvido fecundo, en un olvido
selectivo, que abone el terreno para conocer la verdad y multiplicar
con ella actitudes de cambio. La memoria de la sanacion también debe
rechazar el olvido como forma de revictimizacion y debe favorecer el
perddn. Desde la memoria de la sanacidn debe entenderse que encubrir
los problemas no es una buena idea para la paz. En pocas palabras, la
memoria de la sancion debe ser una memoria optimista que favorezca
la emancipacion.

Por todo lo anterior, es un prejuicio pensar la memoria como algo
que solo nos sirve para enorgullecemos de nuestro origen y repudiar
el presente. También es un error reducir la memoria a un recuento
de nuestros dolores o a un multiculturalismo izquierdista que hay
que perseguir como ocurrié en Australia con la “historia de brazalete
negro”7 citada por el mismo Rieff. Asimismo, no deberia tenerse como

Con este término resefi6 el historiador conservador Geoffrey Blainey, en 1933, a la nueva historia
de Australia contada desde los pueblos originarios. Se referia al brazalete negro que se usaba
en los velorios, para describir una vision de la historia exageradamente negativa, opuesta a
la excesivamente positiva que llamé "Tres aplausos" segun la cual los convictos blancos que
estuvieron entre los primeros pobladores, eran todos buenos. El debate cambié en 1999, cuando
Rod Moran publicé "el mito de la masacre" en el que concluyé que la masacre perpetrada
contra los originarios pobladores de la zona del rio Forrest era un mito inspirado en las falsas
afirmaciones de un misionero, posiblemente como resultado de problemas de salud mental.
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argumento contra la memoria el error de algin sujeto que equivoca
el camino y distorsiona la historia en favor de una u otra corriente.
De igual forma, hay que reconocer que los grandes hechos historicos
no permanecen siempre a lo largo de la historia, pero que muten no
significa que dejen de ser una herencia; sobre todo, teniendo en cuenta
que la memoria histérica no es solo la receptividad ante las matanzas,
es también el acogimiento del bien. Por eso, replantear los abusos que
puedan cometerse con la memoria no tiene por qué llevar a la propues-
ta de eliminarla.

El olvido como artefacto del mal

Para Rieff, la memoria es consuelo, regodeo y presente travestido,
por lo que propone cambiar la cultura de la queja. Hay que tener cui-
dado porque puede entenderse como poner en el lugar de la queja, el
olvido como negacion del pasado y la historia de los vencedores, con su
consabido silencio frente a la inequidad. Desde esta historia se puede
falsificar lo que dice el otro y llegar a un peligroso “olvido con sentido
social™; que no es otra cosa que un artificio para olvidar las injusticias
pasadas y presentes con el fin de “vivir bien”, desconociendo que con
esto le abonamos el terreno a las injusticias venideras.

Ahora bien, Rieff también afirma, y en mi opinién lo hace desde
ese artefacto del mal llamado olvido infecundo, que el multicultu-
ralismo promovido por la memoria hace parte de una sociedad del
espectaculo. Llama la atencién que no le de la misma importancia a
la reflexion sobre la sociedad de la homofobia, del hambre, de las mi-
graciones, del analfabetismo, de la desnutricion, de las masacres, de
la exclusidén, del machismo, de los genocidios, de la corrupcion y de
la larga lista de etcéteras.

Cuando se olvidan estos problemas sociales, se comete una injus-
ticia con el pasado, en el sentido en que destruyen sus vinculos con el
presente. No obstante, ante esta afirmacion, Rieff riposta diciendo que
al recordar también se estd cometiendo una injusticia con el presente,
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y que es mas y peligroso el peso del recuerdo. Aun asi, yo creo que el
olvido como artificio comete una injusticia con el pasado, con el pre-
‘ente y con el futuro, en tanto que, con su desconocimiento del pasado,
neja sin sustento el presente y sin razén de ser el futuro. Ademas, el
..echo historico no deja de serlo, ni deja de estar sujeto a multiples
.interpretaciones, solo porque se le eche al olvido. Eso si, acepto que
el hecho histérico puede ser falsificado, pero su falsificador no puede
-er solamente aquel que vuelve sobre la memoria histdrica, también el
indiferente ante los dolores viejos y recientes puede hacerlo. El solo
'.echo de contar la historia sobre la base de un olvido infecundo, cons-
tituye ya una falsificacion.

Todos estos argumentos en defensa del olvido infecundo y sus “in-
mensos beneficios”, sirven de base para demostrar que el olvido es una
utopia, o peor adn, un cuento de hadas. Miremos cdmo en el texto de
Rieff (2007) se retoman unas palabras de Hitler en las que afirmaba su
decision de exterminar a los polacos y aseveraba que la comunidad in-
ternacional no se opondria, porque ya habia olvidado el aniquilamiento
de los armenios. En el mismo sentido se refirio Stalin al asesinato de
los boyardos. Ahora bien, si, segin Hitler y Stalin, estas crueldades ya
se habian olvidado, ¢por qué ellos las recordaban? He aqui una concep-
cion maniquea del olvido, que no solo favorece la comision de nuevas
barbaries, sino que a la vez demuestra que olvidar es imposible.

Hay muchos intereses en juego como para dejar escapar los re-
cuerdos. El olvido es un comodin y como tal se utiliza cuando sea
conveniente. Olvidar la violencia perpetrada abona el terreno para
las violencias venideras. Por eso, las élites siempre tratan de llevar la
memoria hacia sus intereses, y en su afan por reescribir la historia,
buscan tapar sus crimenes y auto exaltar sus supuestas bondades, es
decir, promueven el olvido para quedar impolutos. Incluso se hacen
ver como victimas para revictimizar a las victimas. Por esto, cabe pre-
guntarse: ¢Se vale la violencia solo porque de todas maneras después
se olvida? Y atodas estas: ¢Olvidar las matanzas nos hace mas civili-
zados? Debemos estar muy atentos, porque violentar para olvidar vy,
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después de haber olvidado, revictimizar al violentado es un macabro
ciclo que tenemos que cortar.

Adviértase aqui que la perversa ecuacion olvido/violencia favorece
el circulo vicioso que enaltece el olvido y cuestiona la memoria. Apa-
rece entonces otra contradiccidn que tiene que ver con el desespero
por refundar la memoria, al mismo tiempo que se la considera inutil
y peligrosa. Asi las cosas, ¢no seria mejor acabar con la memoria para
siempre? Ahora bien, si no es posible acabar con la memoria, como
lo sefialan los hechos, entonces queda nuevamente demostrado que el
olvido como negacién del pasado, en tanto guarda relacion directa con
la memoria, es una falacia. De cualquier modo, esto no distrae de sus
intereses a las élites, porque ellas operan sobre una doble moral. Ha-
blan de memoria cuando les conviene y estratégicamente la niegan, y
hasta falsifican lo que sobre la memoria dice el pueblo. Es claro que a
los vencedores no les conviene la memoria de los vencidos porque con
ésta, se demuestra la existencia del conflicto, y con ello, la necesidad de
hablar de victimas, de resarcimiento, de perddn, de paz, de verdad, de
justicia, de reparacion y de no repeticion.

En el caso colombiano, se vive la paradoja de que alguien que niega
el conflicto y, con ello, a las victimas, es nombrado para manejar todo lo
concerniente a la memoria histérica. La implementacion de los acuer-
dos de paz esté sujeta al partidismo, lo cual es delicado porque esto
tendré repercusiones en la forma como luego se escribird la memoria
historica. Esto demuestra que nuestro pais no es ajeno a la maniqueay
globalizada intencion de eliminar la memoria de los vencidos. EI per-
verso pretexto del olvido les sirve a las élites para construir una nueva
historia, una historia a su medida. Lo anterior hace que en Colombia
se viva un contrasentido similar a aquellos en los que se pierde David
Rieff, me refiero al argumento de las élites que manifiestan que una
narracidn es falsa solo porque la cuenta la izquierda, sin pensar que un
argumento tan fragil puede tumbarse con otro igual de fragil, como
afirmar que las historias falsas son las que cuenta la derecha.

El problema no es quien avanza més en esta lucha inocua por la
razén, tampoco es inculcar un cédigo ético universal, el problema, creo
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yo, es como superar la violencia, lo cual nos remite a la necesidad de vi-
vir de otra manera. En clave de Bourdieu8 habria que inculcar nuevos
habitos. La memoria no puede seguir siendo el vehiculo de legitima-
cion de unos y deslegitimacion de otros, en el sentido en que es mirada
como una forma de agravio y de venganza. Es necesario darnos cuenta
de que el olvido infecundo representa la evasion de la responsabilidad
social e individual, y es un poderoso argumento para justificar las vio-
lencias pasadas y presentes. Llegado a este punto hay que decir que, an-
tes que atacar a la memoria, endilgandole el hecho de ser irrespetuosa,
se necesita de una educacién que permita abordarla responsablemente.

Entonces, las consideraciones de Rieff, segun las cuales la memoria
es sagrada, mégica, selectiva, evasiva, idilica, nostalgica, y solo admite
los hechos que le conviene, van encaminadas a resaltar las deficiencias
de la memoria y las fortalezas del olvido. Su propuesta es cambiar lo
que él considera dictadura de la memoria, por la dictadura del olvido,
un olvido que he venido llamando “infecundo”. Hay que tener mucho
cuidado, pues con el olvido asi concebido puede caerse en la justifica-
cién y hasta en la negacion de la barbarie. El olvido, por si solo, no es
un buen argumento contra la violencia, de hecho, puede constituirse en
otra forma de violencia que tiene que ver con el desconocimiento del
otro, ademas, el olvido, por lo menos como lo concibe Rieff, no combate
la ignorancia, por el contrario, la aviva.

Queda otro argumento con el que Rieff (2017) defiende ese arte-
facto del mal llamado olvido infecundo, que es necesario encarar, y que
tiene que ver con el “amorfati” Con este concepto Rieff quiere de-
cirnos que la memoria es una simple aceptacion del sufrimiento y el
reconocimiento de los dolores como algo positivo. Pero si el “amorfati”
es el gran problema de la memoria, el fatalismo es el gran problema del
olvido que propone David Rieff, dado que, desde el fatalismo, se con-
sidera inevitable el sometimiento a un destino que niega las libertades

En /a reproduccion, Pierre Bourdieu define los habitos como estructuras subjetivas estructuradas
y estructurantes, originadas en la posicién social, que nos dicen la manera a ser o la ya asimilada,
y que son incorporadas mediante procesos de inculcacion.
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para evitar el deseo de venganza. Esta es otra de las incongruencias de
Rieff. Por estas razones, aunque fuera cierta nuestra esclavitud frente
al ‘amorfati’; la liberacién no nos la traeria el fatalismo.

Paralelamente, Rieff (2017) habla de una enfermedad llamada hi-
pertimesia, consistente en el desarrollo de una memoria autobiogréafica
que trastorna la capacidad normal de un ser humano para olvidar, es
decir, se recuerdan demasiado bien los hechos pasados. ¢Esto solo pue-
de ser un peligro? Para Rieff si, porque propone como salida un ataque
frontal a esta enfermedad. Mirar de esta manera la hipertimesia es muy
peligroso porque puede llevar a la exclusion de quienes la portan. En
este punto, de nuevo Rieff olvida algo vital, que el hipermnésico es
alguien con caracteristicas propias que merece ser incluido. De todas
formas, echar mano de la hipertimesia no deja de ser un débil argumen-
to que esconde algo a lo cual hay que ponerle mas cuidado, la amnesia.

Lo anterior nos permite entender que la propuesta de olvido infe-
cundo no es otra cosa que la invitacion a claudicar ante la memoria de
los vencedores. También nos deja ver que quienes ostentan el poder
quieren construir un recuerdo elitista. De igual manera se observa que
uno de los pilares del delirante alegato de los poderosos es su supuesta
lucha contra la impunidad; no obstante, estos se centran en la peticion
de recuerdo y castigo para las barbaridades cometidas por quienes les
son contrarios, a la vez que piden olvido e impunidad para sus propias
brutalidades. Con lo dicho hasta aqui, puede verse que, las élites, impo-
nen su vision de la realidad, es decir, tergiversan los hechos, y aunque
esto no resulte tan claro para Rieff, creo sinceramente que seria iluso
esperar que los vencedores renuncien a la estrategia del mal, llamada
olvido infecundo y narren la historia defendiendo el punto de vista de
los vencidos.

De la relacién entre el recuerdo y el olvido

Frente al radicalismo de la propuesta de olvido de Rieff (2017) sur-
ge otro interrogante: ¢De donde saldran las narraciones que se hagan,
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si todo se olvida? Yo pienso que las narraciones salen del recuerdo, de
su relacién con el presente y las expectativas de futuro, no del olvido.
Ademas, porque la memoria no puede reducirse al aferramiento y a
la negacidn del pasado y el olvido no puede ser mirado como el Unico
soporte para afrontar las peripecias del presente. No se puede anular el
pasado, entre otras cosas, porque no es estatico, también se mueve, es
nuestra raiz, la raiz del arbol de nuestra propia existencia, y en ese sen-
tido constituye un desafio para el presente, un presente que tiene como
catalizador al olvido fecundo, al olvido selectivo que puede darnos una
tregua que nos permita reconocer nuestro legado cultural.

No obstante, Rieff afirma que no es posible que haya hechos re-
conocibles por los seres humanos en todos los tiempos. Frente a esto,
creo gque por mas que nos entreguemos al olvido nunca perderemos
nuestra condicidon de humanidad, lo cual ya es algo reconocible. Y aun-
que pueda defenderse la posibilidad de olvidar que somos humanos,
idea que no comparto, entre otras cosas, porque no debe confundirse el
no recuerdo, entendido como algo momentéaneo, con el olvido, eso no
obviaria el hecho de que hacemos parte de un conjunto de seres huma-
nos en constante avance y que tiene la capacidad de sentir compasion
por el otro.

Sin embargo, Rieff (2017) insiste en la muerte de las civilizaciones.
Frente a esto debo decir que no estoy seguro de que las civilizaciones
mueran o que lleguen a un estado en el cual no sirvan ni siquiera como
punto de referencia. Asimismo, si aceptdramos (este “si aceptaramos”
lo usa mucho Rieff) que las civilizaciones mueren, esto no implicaria
que también muriera la memoria social y mucho menos la humanidad.
¢Sera que la alteridad solo puede ser posible por épocas? Aqui es con-
veniente tener en cuenta que el encuentro con el otro no es solamente
con el otro de mi tiempo. EI otro del pasado y las expectativas de los
recién llegados a este mundo, y por qué no, de los que estan por llegar,
también son parte fundamental de la otredad.

Igualmente, dice Rieff (2017), que los cambios en la sociedad son
tan lentos, que son imperceptibles para una comunidad determinada.
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Frente a esto habria que ver si en realidad son tan lentos, sobre todo
si se tiene en cuenta que el mismo Rieff dentro de sus paradojas, tam-
bién defiende la memoria individual, la cual estd muy emparentada con
los micro relatos, la disparidad de opiniones y el rapido manejo de los
tiempos entre una idea y otra. De cualquier manera, si los cambios son
muy lentos, quedan como herencia para las generaciones venideras y
donde hay herencias hay impacto del pasado. Por lo anterior, el pa-
sado lejos de ser algo que se olvida es algo que incide en los cambios
que lentamente van gestdndose en nuestro presente y que, por ende,
impactaran en nuestro futuro. Por eso, ni la memoria ni el olvido son
cuestiones de un tiempo aislado, los tiempos van enlazados en ellas, y
ellas en los tiempos.

A propoésito de este enlazamiento entre la memoria y el olvido, in-
visibilizar la violencia mediante el olvido es una forma de violencia
que favorece su continuidad. Por eso, hay que permitir que hablen los
vencidos; en ese caso, habria que aceptar que se cambiaria la historia,
no obstante, no se trataria de una deformacién de la historia, seria mas
bien un volver sobre ella para darle una mirada diferente. Y atodas es-
tas: ¢A la nueva memoria, a la de las élites, a la refundada, también se le
aplicaria el imperativo del olvido de Rieff? Yo creo que a esa no, por lo
menos, hasta que el poder cambie de manos, lo que deja ver un circulo
vicioso dentro de un campo de guerra por la memoria.

En este campo de batalla por los recuerdos, se reduce el ideario de
los grupos sociales que luchan por los derechos humanos a un conjun-
to de historias reprimidas, y se les indilga el hecho de que sacrifican
la fidelidad histdrica por la solidaridad colectiva. Incluso, se les dice
a quienes luchan en defensa del punto de vista de los vencidos, que
quieren resucitar a los protagonistas del pasado. Frente a esto es pre-
ciso aclarar que lo que se quiere no es darle vida a un cadaver, sino
visibilizar a la victima y entenderla como algo més que un cuerpo que
se deshizo. Esto nos permitird saber que somos aquel ser humano del
pasado y del presente que fue despojado, somos habitantes de nuestros
escenarios y de los escenarios de las crueldades cometidas contra los
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otros, somos dolores y risas nuevas y viejas, somos reflejo de lo que
pasé y expectativa de futuro, somos esperanza y frustracion, somos
viajeros del tiempo, a través de los que nos antecedieron y los que ven-
dran, somos llanto, somos abandono, somos lo que no podemos seguir
siendo, personas pasivas frente a la opresion.

En consecuencia, si lo que queremos es superar la opresién y crear
espacios para vivir dignamente, debemos considerar los siguientes
interrogantes: ¢Olvidar la barbarie de manera infecunda es suficiente
para hacer florecer la naturaleza fundamentalmente buena del ser
humano? ;Basta con el olvido para alcanzar un mundo mas justo? La
esclavitud, al menos en su manifestacion formal, no se acab6 porque a
algan individuo o a algin grupo de personas se les ocurrid olvidarla.
Eso fue un proceso mucho méas complejo. Ademads, ¢qué tan posible
es olvidar? Rieff pareciera responder que si, por lo menos cuando
afirma que ya no se recuerda la guerra del rey Felipe en EE. UU. y
sus devastadoras consecuencias, ni a los normandos y anglosajones
caidos en la batalla de Hasting (1066). Pero cae en una contradiccion,
porque en su libro, Elogio del olvido (2017), recuerda y nos recuerda
los hechos arriba descritos. Su paradoja estd en utilizar, de manera
oportunista, la memoria, de la cual despotrica, para tratar de afianzar
su propuesta de olvido.

De otro lado, debo decir que no creo probable que se pueda romper
la relacion entre el recuerdo y el olvido y, por ende, no es tan justifi-
cable que toda continuidad con el pasado se haya roto. Tampoco creo
que el abordaje del pasado sea exclusivamente para reconstruirlo, ya
que puede ser también para reconocerlo y aprender de él. Otra cosa
que veo improbable, es que las tradiciones pierdan su valor cuando los
sujetos pasan del campo a la ciudad o de un pais a otro. Esto es impor-
tante tenerlo en cuenta porque ante la ola migratoria que envuelve al
planeta, la identidad ha sido atacada por el nacionalismo y la xenofobia,
pero la resistencia también ha hecho presencia, lo cual muestra que la
memoria no se da solo en un espacio. Miremos como los refugiados
siguen teniendo una cultura, una identidad y una memoria. Si acepta-
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ramos que el refugiado, por ejemplo, en Europa, pierde su identidad o
acaba con la identidad del europeo, entonces estariamos afirmando que
se acabaron la interaccion social y el intercambio cultural, cosa que,
insisto, no veo tan viable.

Ahora bien, proponer que la identidad debe abordarse tanto desde
los vencedores como desde los vencidos es algo plausible. No obstan-
te, hay quienes le achacan la culpa de los problemas de la identidad a
los trabajos que se hacen desde los vencidos. Probablemente, algunos
laboriosos de la memoria equivoquen el camino, no obstante, creo que,
aunque la historia de los vencidos intentara imponerse o imponer una
identidad sobre la historia de los vencedores, ésta, hoy no podria lo-
grarlo, debido a que todavia el control politico, econémico e ideoldgico
estd en manos de las élites.

Es posible que este sefialamiento, que recae sobre la labor desem-
pefiada en pro de la memoria de los vencidos, se deba a las condiciones
que estos ponen para el estudio de la memoria. Frente a esto hay que
aclarar que no se esta rechazando la propuesta de objetivos comparti-
dos para estudiar la memoria, cuando se hace resistencia a la xenofobia.
Defender los derechos humanos no puede tomarse como deslealtad e
ingratitud. Anadlogamente, cabe decir que es cierto que hay una me-
moria colectiva nacional y una memoria colectiva de las victimas, y
aunque para Rieff cualquier acuerdo serad perecedero, siempre habra
que luchar por conseguirlo.

A proposito de la memoria colectiva de las victimas, esta no es rea-
lizable para Rieff, dado que, segln él, el mundo no tiene recuerdos,
ya que solo recuerdan los individuos. Aqui considero pertinente traer
a la discusion a Beuchot Puente9 segun este pensador mexicano, es

9 Mauricio Hardie Beuchot Puente es un filésofo y sacerdote dominico. Nacié en México el 4
de marzo de 1950. Su principal obra es Tratado de hermenéutica analdgica, en la que hace
una propuesta interpretativa intermedia y mediadora entre los univocismos, es decir, las
interpretaciones validas universales y verdaderas, y los equivocismos, o sea la multiplicidad de
interpretaciones; de esta forma, propone evitar los extremos y posturas radicales dentro de la
accion educativa, para lograr caminos analdgicos a los tradicionalmente establecidos.
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necesario buscar el didlogo y la interpretacion, sobre la base de que
toda interpretacion es valida para superar el escepticismo por el que
estamos pasando. Esta es una de las opciones para la construccion de
un recuerdo colectivo.

En este apartado me gustaria dejar como reflexién que, el olvido,
por si solo, no es la salida 'y que abordar conjuntamente la memoriay el
olvido es algo muy importante, porque comprendiendo de manera se-
lectiva el pasado, se tiene la posibilidad de participar positivamente en
la construccion de un mejor presente. Cada dia se reducen los espacios
de participacion y uno de los responsables de ello es precisamente el
olvido infecundo, que, con su idea de omitir los hechos del pasado, nos
impide apropiarnos de nuestro papel transformador. Hay que superar
esto y avanzar en la concepcién de una memoria como el resurgir del
pasado, y de un olvido como un intervalo que permite nuevas impresio-
nes sobre la vida. Esta es una de las interpretaciones que puede darsele
ala relacion entre la memoriay el olvido, y por lo visto Rieff estd muy
lejos de ella.

A MANERA DE CONCLUSION

De acuerdo con todo lo anterior, debemos superar el dilema olvi-
dar-recordar, entre otras cosas, porque existe demasiada fraternidad
entre los dos términos. Cada uno de ellos lleva implicitas sus propias
paradojas, y a veces hasta las comparten. También debemos superar la
creencia de que el olvido depende de nosotros, ya que eso no es cierto,
porque a mayor deseo de olvido, mayor es el numero de recuerdos que
aparecen. Ademas, hay que vivir la vida en prospectiva, pero mirarla en
retrospectiva porque esto nos permitira elegir entre vivir desconocien-
do nuestras bases o vivir construyendo desde lo que fuimos y lo que
somos, lo que queremos ser. Y es precisamente la posibilidad de hacer
esta eleccidn la que podemos perder si seguimos a David Rieff.

A aproposito, para vivir construyendo lo que queremos ser hay que
empezar por cultivar confianzas y entender que la historia no debe ser
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partidista. Igualmente, si lo que queremos es vivir en paz, tenemos que
dejar de defender el olvido infecundo, ya que éste no evita que los acto-
res de la barbarie reincidan y tampoco impide que los que no la hayan
practicado caigan en ella, todo lo contrario, allana el camino para que
la violencia se perpetie. También debemos tener presente que tanto
los recuerdos como el olvido pueden ser manipulados, por lo que hay
que estar prestos a neutralizar las violencias que esto puede generar. Y,
sobre todo, debemos ser categ6ricos en nuestro rechazo a la violacién
de los derechos humanos.

De modo que la tarea es trabajar para contrarrestar una estrategia
o artefacto de dominacién llamada olvido infecundo, ardua labor si se
tiene en cuenta que, a un pais como el nuestro, lasfake nevos llegaron
cuando ya éramos profesionales de la mentira, una mentira que legitima
el mesianismo que nos carcome. En estas circunstancias es facil para
nuestros “lideres carisméaticos” convencernos de que olvidemos lo que
a ellos les conviene que se olvide y que mantengamos presente lo que
a ellos les conviene que se recuerde. Frente a esto, si aceptamos la tesis
del mismo Rieff (2017), de que la memoria mueve pasiones en todas
direcciones, entonces con ella, esos mesianicos personajes encontrarian
cierto contrapeso que generaria un espacio democratico.

Aqui vale la pena aclarar que tenemos que digerir bien la ecuacion
olvido/memoria. No podemos aceptar que el olvido esté por encima de
todo. Igualmente, debemos tener en cuenta que el lenguaje cientifico no
es la inica manera de contar la historia. Como ya se ha dicho, la poesia,
aunque con caracteristicas propias, también puede hacerlo. Justamente,
una de las paradojas de Rieff es descalificar la poesia apoyado en poe-
sias. A tal punto que, si miramos desde una vereda distinta al olvido
infecundo, los poemas de Binyon y Kipling, citados por el mismo Rieff
para atacar la memoria, podremos ver que estos también sirven como
aporte a la memoria histdricay a la no repeticion.

Y si seguimos mirando este tema, veremos que, mientras el histo-
riador cuenta lo sucedido, el poeta anticipa lo que podria llegar a ser.
Los temas descritos en la poesia son representaciones de lo que somos
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y presagios de lo que seremos. Desde muchas veredas puede defender-
se la radical idea de que la historia y la poesia no pueden relacionarse,
pero de cualquier manera la poesia siempre lleva una carga de anhelos
basados en hechos a veces hermosos, a veces agobiantes. De modo que
no podemos copiar de Rieff (2017) aquello de que la poesia es la lengua
materna del mito, porque antes que eso, la poesia es un instrumento de
denuncia y una excelente estrategia didactica.

Entonces, debido a que, sobre la relacidn entre la ciencia y el arte,
todavia hay mucha tela que cortar, creo que ha llegado el momento de
hacerse preguntas que las involucran a los dos, entre otras: (Que ha
de ser del poeta, del pintor, del bailarin, del historiador, del novelista,
del filésofo, del cientifico, si nos entregamos al olvido? ;(Qué pasio-
nes expresar? ¢Qué paisajes pintar? ;Qué bailes evocar? ;Qué historia
contar? ;Qué cuentos relatar? ;Qué anhelar? ;Qué imaginar? ;Qué
mundo comprender? ;Qué soluciones proponer? ;Qué leyes falsear o
sustentar? Y como si esto fuera poco, hay que preguntarse también,
¢cémo evitar que la muerte siga reinando, si cada dolor que ella nos
causa lo echamos al olvido? jPobre memoria! Cuanta mancilla cae sobre
ella, solo por avivar nuestros recuerdos.

De otro lado, hay que sefialar que la historia por la historia misma
no nos salva de la mala historia, porque esté sujeta a los vicios partidis-
tas. Entonces, el problema no es el enfrentamiento entre una historia
buena y una memoria mala, porque ninguna es ni mas buena ni méas
mala que la otra, de hecho, sus limites son muy dificiles de demarcar.
Debido a esto, hay que desconfiar de los relatos historicos intachables.
Igualmente, debemos resistirnos a conformar una comunidad de per-
feccionistas y olvidadizos que se niegan a luchar contra el crimen, favo-
reciendo el afianzamiento de las élites, que histéricamente han tenido
al mundo sumido en la miseria. ;O es que la historia para que sea seria,
tiene que ser elitista, indiferente, presuntuosa y amnésica?

Quiero, en esta conclusién, retomar otro aspecto controvertible en
el Elogio del olvido de Rieff (2017); me refiero a la idea de que con la
caida de una estatua o el deterioro de un museo se acaba la memoria,
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afirmacién que hace el autor con cierta sorna. A mi modo de ver, una
estatua no es solo una imagen moldeada en algin material, ni es solo el
corddn con el que se pretende unir varias épocas, es también un senti-
miento. Cuando uno se detiene a contemplar una estatua el sentimiento
puede ser de libertad, placer de viajar en el tiempo, acercamiento a la
historia y a la memoria; pero también puede ser de frivolidad e indife-
rencia, puede producirnos un estado de animo o mas bien de desanimo,
que refleje desde el desprecio hasta el desconocimiento de nuestro pa-
sado. lgual sucede con los museos; algunas personas, al visitarlos, sien-
ten un deseo inmenso por saber de lo ocurrido tiempo atrds, mientras
otras piensan que no tiene sentido revivir viejas pasiones.

De todas maneras, visitar un museo genera una gran exaltacion.
Un museo es mucho méas que un edificio decrépito o en muy buen es-
tado y lleno de objetos, y, como las estatuas, refleja una forma de ser.
Por esto me pregunto: ¢(Qué culpa tienen los museos y las estatuas,
como para que tengamos que cambiarlos por el olvido infecundo? Si
tanto atacamos los iconos, ¢porque construir otro que se llame olvido?
A propésito, alguna vez presencie un altercado entre una anciana ca-
télica, que le rezaba a una imagen de San Judas Tadeo, mientras que
su hija le reprochaba lo que ella consideraba idolatria y, por tanto, un
gran pecado. El asunto llegd a tal punto que la hija rompié la imagen
que adoraba su madre, por considerarla un “dios de yeso”. Cuando la
madre entré en cblera y le lanz6 una piedra al cuadro que su hija tenia
en la alcoba, ésta, aumentando su ira le grito: ¢Por qué lo hizo? ¢(No ve
que decia “rios de agua viva”? Entonces la anciana contest6: “Eso no es
agua viva, es un papel, ademas si yo no puedo adorar a mi ‘dios de yeso’
usted tampoco puede adorar a su ‘dios de vidrio™.

Esto para reiterar que la idea no es cambiar un mito por otro, sobre
todo cuando no se tiene un mejor argumento para posesionarlo, asi
nunca lograremos encontrarnos. Si bien, acierta Dario Gomezcuan-

10 Dario Gomez es un cantante y compositor de musica popular colombiana. Naci6 el 6 de
febrero de 1951 en el Municipio de San Jer6nimo, Departamento de Antioquia. Es conocido
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do dice que: “Con el tiempo no queda ni la tumba ni la cruz”, también
acierta el Dalai Lama" al decir que: “Por nuestras raices nos alimenta-
mos”. Las flores, por ejemplo, siempre han sido flores, es obvio que en
ellas se operan cambios y que son afectadas por el climay los avances
tecnoldgicos, ademds también se mueren. Las flores que le regalé a mi
madre, hace unos dias, desde el punto de vista material, ya no son flo-
res, esas ya se marchitaron. Sin embargo, las flores siguen existiendo,
las que le regale a mi vieja viven en mis recuerdos y en el corazén de mi
progenitora, y las otras flores, las que son semillas de las que murieron,
las que retofian a diario como elemento de la naturaleza, por demas
hermoso, siguen existiendo, a no ser que Rieff anteponga otra de sus
pontificias condiciones-prueba y decida que ya no existen las flores.

En resumen, nos estamos envolatando, nos estamos perdiendo en
nuestro propio egoismo, dado que, individualmente, queremos explicar
nuestra realidad y darle sentido a nuestra vida. Las cosas pasan ante
nuestros 0jos como fotografias instantaneas, pareciera como si la his-
toria se redujera a los relatos sobre el presente. No reconocemos nues-
tro pasado y consideramos absurdo tener expectativas de futuro. Cree-
mos que nos lo merecemos todo, por lo que la ética pasa a un segundo
plano. Ademas, la desconfianzay la incredulidad se imponen. Todo nos
da terror, incluida la memoria historica. Deliberadamente olvidamos
que, producir terror, es una tarea macabra del totalitarismo. Es hora
de vencer nuestros miedos y entender que nuestra interpretacion del
mundo es tan valida como la interpretacion que hagan los demés. Y ya
sea que nos agrade o no, conversar con el otro es algo necesario para
salir del tunel de la desesperanza en el que nos hemos metido.

Popularmente como El Rey del Despecho.

1 Daladi Lama es el titulo que obtiene el méximo lider del budismo tibetano. Cuando muere un
Dalai Lama, los monjes designan a su siguiente reencarnaciéon en un nifio de corta edad. No se
trata de una dinastia de monarcas hereditarios, sino de la méxima magistratura personal de un
régimen teocratico. En el espacio de tiempo entre la muerte de un Dalai Lama y el crecimiento
del siguiente, se designa un regente que se encargara de la educacion del futuro jefe.
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El olvidd y sus topografiasl

Yuri Catalina Montoya Cardona2

Todo cuanto olvidamos, alguna vez fue aceptado como
representacion viva en la conciencia

Héctor Gallo

Resumen: El olvido profundo, el olvido de reserva, el olvido que se
sabe olvidado, la necesidad de olvidar, la imposibilidad de recordarlo
todo, lo elevan a un estatuto de respeto y ya sin mas lamentos, emerge
para reclamar su espacio en la memoria y la historia. Este articulo re-
flexiona sobre la categoria de olvido y sus profundas relaciones con la
categoria de memoria, haciendo énfasis en una perspectiva hermenéu-
tica fenomenoldgica ricoeuriana que instala la narracion como posibili-
dad de dar forma a las diferentes expresiones de memoria y olvido que
emergen en contextos de construccion de paz.

Palabras clave: olvido, memoria, hermenéutica-fenomenoldgica, na-
rracién, historia.

1 Este articulo es resultado de la Investigacion "La memoria y la construccion de paz, una
aproximacién pedagodgica desde las narrativas y lenguajes en contextos situados”, culminada en
el primer semestre de 2019, realizada en el Programa de Licenciatura en Educacién basica con
énfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia.

2 Estudiante Licenciatura en Educacion basica, con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana,
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia. Mediadora pedagdgica del Museo
Casa de la Memoria, yuri.montoya@udea.edu.co

Articulo recibido el 05 de julio de 2019 y aprobado el 09 de agosto de 2019.
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Summary: The deep forgetfulness, the forgetfulness of reserve, the
forgetfulness that is known forgotten, the need to forget, the impos-
sibility of remembering everything elevates it to a statute of respect
and without more regrets, emerges to reclaim its space in memory and
history. This article reflects on the category of oblivion and its deep
relations with the category of memory, emphasizing a phenomenolo-
gical phenomenological perspective of ricoeuriana that installs the na-
rrative as apossibility of shaping the different expressions of memory
and oblivion that emerge in contexts of construction of peace.

Keywords: forgetfulness, memory, hermeneutic-phenomenological,
narration, history.

La problematica condicién referencial del olvido

Pensar en el olvido como concepto deja evidenciado que este no pue-
de rastrearse, totalmente, como posibilidad de ser y hacer autonoma o
aislada de, es decir, el olvido al parecer se muestra a manera de pardasito
de la memoria, de la historia, de la psiquis, entre otros, que lo adhieren a
palabras mucho méas amplias en contenido semantico y lo subordinan sin
posibilidad de comprenderse como palabra, si se quiere, acordonada con
significados y formas de configurarse meramente de ella.

Y es que, ;como se nombra el olvido sin hacer énfasis en la me-
moria?, porque para haber olvidado un “algo” es inherente pensar que
esta anclado en un “fue” que ya no es, es decir, que sucedid. Lo mismo
pasa con la historia, ;como se habla de este concepto sin dejar claro
que no es posible traer al presente todo, que lo que no hace parte de
ese acontecimiento histdrico?, se deja en el olvido. En el ser humano
estd la imposibilidad de recordarlo todo, a su vez, que esa imposibilidad
es inherente a este. Entonces (Qué pertenece al olvido? ;Qué se saca
del olvido para ser recordado? (Es posible ubicarse en el iry venir del
olvido y el recuerdo?

Sin embargo, el olvido permite aislarse, asi sea nombrado bajo
otros conceptos, para constituirse como propio. Por consiguiente, se
debe partir de lo cercano. Para el diccionario convencional, el DRAE

, Revista | UNAULA mEdicion 38-39
CIRCULO IEHUMANIDADES | Julio-Diciembre 2019



E1 OLVIDO Y SUS TOPOGRAFIAS

(Diccionario de la Real Academia Espafiola) olvidar, como verbo, signi-
fica, entre tantos: dejar de retener en la mente algo o a alguien / dejar
de tener en cuenta algo / dejar de hacer algo por descuido / dejar de
tener afecto / hacer perder lamemoria de algo. Estas definiciones com-
parten la imposibilidad de retener todo desde distintas esferas y apun-
talan lainherencia de dejar de... olvidar es no poder retener, conservar,
contener, eso que ya fue o eso que ya pasé. Esta definicion se quedaria
corta, puesto que cerraria su condicién para decirse que el olvido solo
hace parte de las cuestiones que el cerebro o la mente no son capaces de
traer al presente. Pero donde quedaria la explicacion de los recuerdos
que llegan al ahora sin ser ocasionados, es decir, la espontaneidad del
recuerdo. ¢(Donde se ubicarian aquellos recuerdos que se deciden olvi-
dar motupropriopor el dolor o la vergiienza que ocasionan en el presen-
te? EI olvido como accién se deja a un lado, debido a que este concepto,
al parecer, no es dado solo desde una perspectiva mecanica o funcional,
por el contrario, ¢qué hay en él que lo hace tan incomprensible y tan
inasible? Mas bien, se retoma el olvido, sin accién, sin delimitaciones
gramaticales que lo anquilosen en una mera enunciacion.

Lo anterior se aleja de comprender el olvido como incapacidad o
imposibilidad en el ser; aquellas explicaciones de la neurociencia que
enuncian el olvido como una patologia dada por un accidente o por
una progresiéon deformativa del cerebro, cierran las posibilidades ante-
riormente sefialadas y lo muestran como una explicacion cientifica, sin
riesgo de ser refutado. Por ello, lo que aqui concierne es problematizar
el olvido con el fin de ampliar sus perspectivas fenomenol6gicas que
permitan vincular las multiples esferas de constitucién. Sus aparicio-
nes, sus formas de soterrarse, sus ocultamientos, movimientos, impedi-
mentos y a su vez como este deja de verse como un concepto subordi-
nado a la memoriay ala historia para posicionarse como una categoria
a su nivel que comparte la misma necesidad de analisis y dificultad.
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Fenomenologia del olvido (Por qué el olvido es

UNA EXPERIENCIA?

Comprendiendo la reduccién en la que se ubica el olvido cuando
solo se nombra como impedimento o imposibilidad de recordar, es ne-
cesario darles paso a otros horizontes de este y ubicarlo mas en una
perspectiva fenomenoldgica que acompafa al sujeto, lo determina, lo
constituye y que a su vez lo deconstituye constantemente.

Paul Ricoeur, en su libro La memoria, la historiay el olvido, realiza
un postulado contundente, y es comprender la memoria como el Unico
recurso preciso para referirse al pasado. Esta premisa es de suma im-
portancia para hablar del olvido, ya que el olvido estd anclado, como
la memoria, al pasado, pero ese pasado profundo del cual no se tiene
acceso convirtiéndose en la amenaza, la debilidad, el golpe o la “lagu-
na” de la memoria. Esta carga negativa al concepto de olvido se da
por la poca fiabilidad que se conserva en la memoria. Si por sentado se
plantea que hay vacios o lagunas a las cuales no es posible tener acceso
facilmente, pone ala memoria enjaque con su verdad y su veracidad en
los recuerdos de los acontecimientos. Por ello, Ricoeur propone la com-
prension del olvido por niveles, es decir, para él hay un olvido profun-
do que cuestiona a la memoria dado que este actia como destruccién
inexorable de las huellas de aquello que se vivié o aprendi6. Para ello
el autor trae a colacidn conceptos que menciona en capitulos anteriores
con respecto a la memoria: la huella psiquica3lo lo que nombra como
impronta y la huella cerebraP o cortical. Esta perspectiva irreparable
del olvido lo deja arrinconado y sublevado ante la memoria, ya que no
solo se le acusa de no permitir traer al presente ese recuerdo soterrado
en la profundidad, sino que esa acusacién se amplia a culpabilizarlo de
borrar definitivamente aquellas huellas fundacionales en el ser:

3 Se puede llamar también impresion en vez de Impronta, impresion en el sentido de afeccion,
dejada en nosotros por un acontecimiento que marca o que suele decirse que deja huella
(Ricoeur, 2000: 534).

4 De la que tratan las neuroclenclas.
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La clinica solo aborda la cuestién precisa del olvido no lejos
de las disfunciones o, como suele decirse, de las “distorsio-
nes de la memoria”. ;Pero es el olvido una distorsién o una
disfuncién? (...) tratandose del olvido definitivo, asignable
a la desaparicion de las huellas, es vivido como una amena-
za: contra este olvido hacemos memoria, para ralentizar su
accion, incluso para mantenerlo araya (...) En una palabra,
se deplora el olvido como se deplora el envejecimiento o la
muerte: es una de las figuras de lo ineluctable, de lo irreme-
diable (Ricoeur, 2004, 546).

Si bien el autor rastrea esta mirada desesperanzadora del olvido,
més adelante propondra que esta categoria estd “tan estrechamente
relacionada la memoria que puede considerarse como una de sus con-
diciones” (2004: 546) Para Ricoeur, el olvido no es un concepto subordi-
nado, por el contrario, merece una emergencia de la fenomenologia de
la memoria y de la epistemologia de la historia5 con el fin de soliviar
esas cargas denegadas que se han aferrado a €l bajo perspectivas ante-
riormente sefialadas.

Esta otra comprension, el autor la llamara olvido de reserva, siendo
este el que permite eslabonar al presente formas del pasado o como él
lo nombra: “este tesoro del olvido adonde recurro cuando me viene el
placer de acordarme de lo que una vez vi, oi, senti, aprendi, consegui”
(2004: 535). Sin embargo, Ricoeur no niega que el olvido también sufre
una suerte de impotencia cuando eso que es nombrado como olvido de
reserva no aparece tan facilmente como se propone y que ese tesoro
del olvido esta atravesado por impedimentos dados en medio de cir-
cunstancias o acontecimientos que arrastran los recuerdos al olvido
profundo donde se creen no existentes. Sin embargo, aquello que se
cree perdido supervive en la latencia oscura, en el olvido, esperando

5 Paul Ricoeur en su obra La memoria, la historia y el olvido propone estas categorias bajo las
perspectivas sefialadas en capitulos anteriores para luego dar nombre al olvido y el perdén.
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reaparecer en cualquier momento, cuando me narro, me escucho, me
reconozco, me tejo y me voy dando forma.

Por otro lado, Gregorio Kaminsky, en el libro Escrituras interferidas,
en su primer capitulo nombrado como “Elixires del olvido”, propo-
ne una mirada que se direcciona mas a la perspectiva fenomenoldgica
pertinente aqui, debido a que nutre el concepto del olvido y lo amplia
tanto hacia su aprehension como su dificultad. Kaminsky, iniciando el
capitulo, carga de un aspecto negativo al olvido relacionandolo con la
traicidn, la ignorancia, como la infausta maldicion, como esa posibili-
dad de dejar en él, aquello que no se quiere recordar, quizas, esa inelu-
dible manera de ser conscientes del olvido. El olvido es una traicién en
tanto no posibilita al sujeto aprehender el recuerdo capaz de responder
a aquellos porqués que aparecen en su constitucion historica, porqués
que, en ultimas, son claves para darle sentido a las confusiones en las
que el sujeto se inscribe en momentos de su vida y no logra salirse
facilmente, la captura de su propia historia. Claro esta, esta mirada es
dada al individuo en su avistamiento dentro de eso que lo constituye,
sin embargo, es pertinente aclarar que la traicion también es vista ante
la comprensién de ese sujeto que hace parte de una sociedad y que esos
fragmentos aprisionados en el vacio del olvido son, quizés, de otras
memorias, de otros recuerdos perdidos en la construccion general de
un hecho, es decir, cuando aquello que “se olvida” no solo responde al
caracter individual, sino que trasciende a la necesidad de configurar
otras historias, ya no pertenece solo al terreno de lo personal, esto debe
trascender a un macro-relato que daréa respuestas no solo a la historia
propia sino que, a su vez, daréd forma a los otros relatos que aun buscan
en sus fondos confusos, eso que paso.

Pero esa maldicion del olvido, también lo estaciona como manera
de dejar alli eso que duele y que pesa en el presente. Ello lo sitda en la
profundidad de la memoria para posibilitar que el presente continue,
algo asi como matar lo que alguna vez cobré vida como dolor, en el ol-
vido. Esta forma de percibirlo aparece en el articulo “Olvido y verdad”
de Héctor Gallo, para comprenderlo como aquello que se sepulta o
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se excluye definitivamente. Sin embargo, esa posibilidad tan funcional
del olvido, solo hace complejizarlo mucho maés, porque el inconscien-
te elige qué se recuerda, como se recuerda y, por ende, qué se olvida,
pero aquello a lo que se decide conscientemente olvidar aparece, como
bufon, en la memoria viva cada mafiana. Lo que est4 anclado en el in-
consciente no es un olvido, ya que en cualquier momento actual este
recuerdo aparecerd rimbombante como si nunca hubiese desaparecido.
Es, precisamente, donde desemboca Kaminsky su reflexidn, sostenien-
do que aquella tragedia o dolor que se “olvida” o, en ocasiones, se desea
olvidar, no se da con la facilidad de oprimir un botén que sefiale el
delete del recuerdo, por el contrario, esto lo que genera en el sujeto es
afianzar ese recordar con mas fuerza en la memoria viva. “Hay quienes
subrayan que esa pérdida no es un cautiverio sino, al contrario, una
memoria poderosa” (2000: 22); al respecto, dice:

“Sin tragedias, dado que en esto no hay héroes, y porque
ciertamente no se trata de amnesia, un olvido completo
total (...) Es un olvido que sabe; no es la completa desme-
moria ignorante de los angeles o la incredulidad bucdlica
de los querubines del olvido, es la forma humana -pero no
socratica—del que sabe que no sabe” (Kaminsky, 2000: 22).

Kaminsky y Ricoeur, desde sus postulados, proponen la importan-
cia de percibir el olvido desde las dos vias, esas que emergen como car-
gas negativas y sus adjetivaciones afincadas, pero también ese olvido
como categoria fenomenolodgica, condicionante y de la memoria y la
historia. El olvido profundo, el olvido de reserva, el olvido que se sabe
olvidado, la necesidad de olvidar, la imposibilidad de recordarlo todo,
lo elevan a un estatuto de respeto y ya sin méas lamentos, emerge para
reclamar su espacio en la memoria y la historia

E I espacio del olvido

El reclamo del olvido como reivindicacion en la memoria se da en
la medida en que este comparte postulados y premisas de ella: el olvido
también es del pasado, tiene lugar en la memoria, su relacion directa es
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el recuerdo y comparte su terreno con el inconsciente. Ahora bien, ¢es
el olvido una capacidad? ¢Es el olvido un movimiento de la memoria?
O, por el contrario, ¢el olvido es un lugar en ese espacio vacio donde
se mueven los recuerdos? ¢Es un espacio? Si se comprende el olvido
como un lugar en la memoria, no como una capacidad, hace pensar
que, nunca lo que sucedid, aquello que es del pasado, aquello que tuvo
lugar en un momento historico, o lo que Ricoeur nombra como olvido
profundo, en el ser humano, es olvidado. Cada asunto que en él es ahora
y se constituye como recuerdo, se mueve en el espacio del olvido y la
inconsciencia para hacer apariciones, unas voluntarias, otras esponta-
neas, de aquello que se cree esta enterrado en este territorio del olvido.
El concepto de Topofilia, estudiado por multiples autores propone la
experiencia de los lazos existentes entre la persona y el lugar que ha-
bita, cualquiera que sea, como compromiso y deber ser. A mayor grado
de compromiso con ese lugar que se habita, mayor afianzamiento con
las reflexiones pertinentes dadas hacia él. Al respecto, se dice:

“Sobre esta base, entender la relacion de la sociedad huma-
na con el entorno respectivo que habita como una relacion
topo-filica supone asociar estrechamente la pregunta que
interroga por la naturaleza del lugar, con aquello que se
ocupa de esclarecer el valor de ese lugar dentro del todo del
gue hace parte” (Yori, 2007: 48).

La cita anterior se comprende como una metafora de la relacion
entre olvido y memoria en una dimension espacial; eso que se nombra
como un todo es la memoria y lo que funciona como esclarecimien-
to de ella seria el olvido, dado que ese gran territorio de la memoria
es compartido en forma equivalente con el olvido siendo esta disputa
la puja principal del protagonismo de uno de los dos. Sin embargo,
en ocasiones, la memoria y el olvido se unen generando el despunte
que permite dar paso a apariciones que serian esos recuerdos que se
escapan como puntos de fuga del olvido. Por ende, no es posible pensar
en la topografia de la memoria sin las topofilias del olvido, siendo el
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guardian de la profundidad de los recuerdos y el encargado de disponer
en el territorio compartido con la memoria, los trazos de apariciones
que haran parte de la historia narrada en el presente, ya sean esponta-
neos o no. El espacio del olvido reconcilia su tension con la memoria,
reconoce que es alli donde navegan los recuerdos, unos mas soterrados
que otros, unos intentando escapar del presente avallasante y otros
cruzando constantemente el umbral de la memoria. La siguiente cita
afirma dicho postulado, donde se reconoce que lo que se es vivido por
un sujeto permanece, no se borra, Maurice Halbwachs dice a su vez:

“Nada se olvida £...(] todo el pasado permanece entero en
nuestra memoria tal como ha sido para nosotros, pero cier-
tos obstaculos, en particular, el comportamiento de nuestro
cerebro, nos impiden evocar todas sus partes. £...)] Para
nosotros, al contrario, lo que persiste son iméagenes total-
mente confirmadas en alguna galeria subterranea de nues-
tro pensamiento, sino, en la sociedad, todas las indicaciones
necesarias para reconstruir esas partes de nuestro pasado
que concebimos de forma incompleta o indistinta o que in-
cluso creemos enteramente salidas de nuestra memoria”
(1968: 210).

Asi pues, el olvido como topofilia de la memoria, custodia cada una
de las vivencias del sujeto, las reordena, las oculta, las confunde y, en
esa medida, concuerda con ella para permitir apariciones en el presente.
Precisamente, es alli donde el olvido opera no necesariamente de forma
espontanea, éste, en multiples ocasiones, necesita de diferentes ayudas
para permitirle al sujeto apariciones que ya no estan adscritas solo a
su configuracion individual. Estos olvidos que se soterran en lo més
profundo, olvidos que llevan consigo cargas dolorosas o vergonzosas
(la mayoria de las veces) en las personas, si son posibles desentrafarlos
como forma terapéutica. Para Paul Ricoeur, la narrativaées la posibi-
lidad en la cual el sujeto en la medida en que se narra, se da forma, se

6 Concepto rastreado en la obra de Paul Ricoeur
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comprende como un alguien que hace parte del engranaje histérico. Su
historia propia tiene pequefios vértices que se unen con otras historias
y es alli donde, finalmente, para Ricoeur mientras el sujeto se narra a
si mismo, va alcanzando la conquista de la distancia temporal7 donde,
al fin, lo histérico, mediante la memoria, constituye al sujeto no solo
para comprender su papel en el mundo, sino para dar respuestas a su
condicion ético-politica en la sociedad de la cual hace parte.

Olvido y narracion: (Por qué narrar lo oue intentamos

OLVIDAR?

La reivindicacién del territorio del olvido y la reconciliacién con la
memoria como actuantes del mismo espacio, cobra sentido consideran-
do que tal imbricacién es correspondida y menester para el presente
del sujeto, presente anclado a la inmanente necesidad de ser parte de
la historia. Es claro que el sujeto es incapaz de recordarlo todo (des-
truccién de las huellas), tanto por imposibilidad humana, como impo-
sibilidad de soportar cada matiz de la constitucion de su historia. Sin
embargo, esta mirada de los olvidos responsabiliza al individuo solo a
configurarse desde su singularidad. Esto debe volcarse para permitir
percibirse como un sujeto en el mundo, interrelacionado con los otros
y lo otro, compartiendo sus subjetividades, que se dan en tanto las
subjetividades de los otros, puesto que eso que se olvida como parte
de la historia del individuo es, en ocasiones, la renuncia o clausura de
lo que le pertenece al otro o a lo otro; mi olvido es el recuerdo vivo
de alguien méas. El ser humano en el mundo comparte experiencias,
dolores, realidades, acontecimientos, hechos que positivos como nega-
tivos, deben ser esclarecidos como Unica forma justa de constituir lo
verdadero. Si se parte de la premisa de que “nada se olvida”, incluso
aquello que pervive soterrado en la profundidad de la inconciencia,

7 Paul Ricoeur lo nombra como la identidad narrativa, aquello que permite darle forma al sujeto
para comprender como se es en el mundo, armar un hilo conductor de lo que pasa labrandose
desde adentro para constituir una conciencia politica.

Revista | UNAULA* Edicion 38-33

ARALO* HIMMNIDAES | Julio-Diciembre 2019



El olvido y sus topografias

territorio compartido con el olvido, el sujeto debe buscar la manera de
reaparecer al presente ese fragmento del macro-relato que encaja en el
rompecabezas generalizado de mdaltiples microrrelatos, y esta manera,
en palabras de Ricoeur, se da mediante la narracion:

“Decimos del pasado que ya no es, pero también decimos,
que ya ha sido. Mediante la primera denominacién, subra-
yamos su desaparicién, su ausencia. Si entendemos el olvi-
do en el sentido del recurso inmemorial y no en el de des-
truccion inexorable comprendemos el caracter aparente de
la paradoja (...) el caracter de “sido” prevalece sobre el “ya
no” en el significado vinculado a la idea de pasado” (2004).

El olvido se correlaciona con la historia y es esta la que le debe el
caracter inmanente de la lucha por la reaparicién o la evocacion de lo
que perdura en el vacio de la inconciencia, dicha evocacion emerge en
la medida en que el sujeto se narra y se redescubre por medio lo que
fue, algo asi como aquel némada que se devuelve en su camino trazado
por los trozos de migas de pan que dejé para llegar a su origen. Esto
es posible rememorarlo mediante el tejido de la narracion que se mani-
fiesta cuando el pasado es transportado al presente:

“Sélo tenéis derecho a interpretar el pasado en virtud de la
fuerza suprema del presente. La suspension de lo histérico
mediante el olvido y la reivindicacion de lo “a histérico”
solo es el reverso de la fuerza del presente. En este punto,
el olvido vuelve a convertirse en la condicion de la inter-
pretacion del pasado” (2004)

La cita anterior, entonces, reconoce, en palabras de Ricoeur, la es-
trecha relacion del olvido y la memoria; dicha relacion no solo en las
dimensiones espaciales, sino en el compartir el pasado como Unica for-
ma de aparicion en el presente. Ademas, la narrativa se convierte en
la manera de poder socavar en el espacio del olvido relatos que, mas
adelante, no solo harén parte de la configuracion individual del que se
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narra, sino aportar al macro-relato que, como pieza de la red narrativa,
se incorporara a los relatos de la historia.

Olvido y testimonio: {Por qué el testimonio es la salva-
cion DEL OLVIDO Y EL CUMPLIMIENTO DE LA RESPONSABILIDAD
HISTORICA DE LA MEMORIA?

Antes de vincular el olvido y el testimonio, es necesario compren-
der, como primera medida, la concepcion de este, dicha concepcion es
manifestada a la luz de los postulados propuestos por Paul Ricoeur que
retoma el autor Esteban Lygthgoe, en el articulo “El desarrollo del
concepto de testimonio en Paul Ricoeur”. Para Ricoeur: “En lugar de
proponer nociones especificas para cada area en particular, existe una
nocidn ordinaria de testimonio a la base de cada una de sus aplicaciones
particulares, cuyo origen es indudablemente juridico” (Lygthgoe, 2004:
38). Esta mirada del testimonio la desarrolla en tres fundamentos: el
primero es nombrado como asimetria epistémica®el segundo como ca-
racterjudiciaricP, el tercero se nombra comofalso testigold Mé&s adelan-
te sera el tercer fundamento el que haga parte de la comprension del
concepto de testimonio, pues este se afinca al testigo en tanto que es
él, el que contiene el fragmento del relato y es en él en quien recae el
compromiso directo de la fiabilidad y transparencia de lo narrado.

8 Fundamento anclado a la relacion entre el testigo (quien cuenta el relato) y el auditorio (quien lo
escucha). Lygthgoe sefiala que "quien declara tiene el privilegio epistémico respecto del auditorio
por haber presenciado el suceso declarado" (38). A su vez, el auditorio debe confiar en aquello
que el testigo nombra, sin embargo, las palabras puestas como veridiccion estan en el medio de
lo que el testigo dice y lo que el oyente cree.

9 Este fundamento se comprende como la disputa que impone el testimonio, puesto que este
"tomard posicién a favor de alguna de las partes”. Sin embargo, Ricoeur propone que a esta
disputa debe adicionarse el aval que dard la carga de veracidad a él. A ello el autor refuta esta
postura planteando que las disputas dadas deben ser atravesadas por las pruebas o evidencias del
testimonio.

10 Este no se relaciona con errores, sino con el engafio en sus convicciones.
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“El vinculo entre el testimonio y la atestacion se va a esta-
blecer justamente en este punto: “Mientras que la creencia
ddxica se inscribe en la gramatica del ‘creo que’, la ates-
tacion depende de la del ‘creo-en’. En esto se aproxima al
testimonio, como indica la etimologia, en la medida en que
se cree precisamente en la palabra del testigo. Esta dis-
tincién conduce a que todo aquello que esté asociado con
este concepto quede disociado de los valores propios del
conocimiento, como los de certeza, adecuacion o verdad.
La atestacion, por el contrario, quedara ligada a otro tipo
de valores, que incluyen un componente ético” (Lygthgoe,
2004: 45).

Sin embargo, Ricoeur se reivindica en sus postulados de afios pos-
teriores, aceptando que el testimonio no solo aparece con el fin de res-
ponder a una esferajuridica, por el contrario, la perspectiva del testi-
monio a la luz de las formas extrajudiciales, lo ponen como merecedor
de aceptar que, incluso, ese testigo con su interlocutor es merecedor
de tejer el hilo conductor para conquistar la distancia temporal. A lo
anterior se suma que el testimonio constituye de tal manera al sujeto
que este no puede reclamarse alejado del relato, en cambio, no solo es
contener el fragmento de la historia, es vincularse como parte de ella
y, por ende, el testimonio retoma una postura fenomenoldgica anclada
a las formas en que el sujeto se narra y de ese narrarse es en el mundo.

Por tanto, el testimonio y la historia se encuentran, ya que es el
testigo el que en el narrar y narrarse brinda al historiador los datos
o fuentes que proporcionaran herramientas para la constitucion his-
torica. El acto de comunicar por medio del testimonio como forma de
constituir la historia, vincula el deber de la memoria a esa constitucion;
pues es ella la que resguarda aquellos recuerdos que deben ser reme-
morados, recuerdos que en su profundidad converge en el espacio del
olvido, al cual es directamente al que se le debe realizar el llamado de
ellos. En ese orden de ideas, es el olvido el que acarrea esa reconcilia-
cién con la historia.
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Ahora bien, ¢por qué se reconoce que es mediante el testimonio
cuando el olvido puede reivindicar su reconciliacion con la historia?
Para Aurélia Kalisky, en el texto La creacion testimonial, entre artey testi-
monio, el valor del testimonio esta en reconocer que, desde él, es posible
saber no solo lo que pasd, sino la posibilidad de que ese relato haga par-
te de la reconstruccidn de la historia y la manera de soliviar las cargas
en el territorio compartido con la memoria, es decir, los niveles de ol-
vido a los que el sujeto se enfrenta al atravesar un momento traumatico
en su vida, son puestos en cuestion cuando se narran:

“Los efectos de las formas de violencia sobre lo humano,
producidos por tales hechos historicos, en cambio, no sola-
mente son explicables, son también comprensibles; en par-
ticular, gracias al testigo que vivio la experiencia y puede
transmitirla con su testimonio. Lo testimonial (como
narracion de la experiencia de la victima de la violencia
politica) y su negacion. Este cambio de paradigma supone
aceptar que los efectos de estas catastrofes historicas sobre
la memoria, lejos de ser un epifendmeno, han de concebir-
se como repercusiones sobre el conjunto de los modos de
establecer el saber historico y las modalidades de transmi-
sién de la memoria” (2013:17).

Para la autora, el testimonio no es mas que la posibilidad de la
transmisidn de la experiencia vivida, en este caso, una experiencia vio-
lenta que ubica al ser humano en una complejidad muy distinta a quien
solo es testigo-espectador de lo que sucedid. “Representa un extraor-
dinario objeto de reflexion para quien quiera comprender qué esta
en juego cuando ciertas instituciones humanas fundamentales se ven
amenazadas directamente: la del testimonio, como modo de transmi-
sién de la experiencia” (Kalisky, 2013: 17). Y es asi como el olvido, en
su dimensién espacial en el territorio de la memoria, hace apariciones:
unas como narracion con el fin de conquistar la distancia temporal y
otras como un testimonio que acarrea asuntos del orden legal y judi-
cial. Ambas apariciones siguen siendo las que permiten condicionarlo
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de tal manera que asuntos que se creen perdidos en lo més profundo,
son solo condiciones en las que el olvido se aprisiona al recuerdo, lo
manipula en las esferas de tu territorio y que, solo cuando el presente
se enviste de razones por las cuales es necesaria su aparicion, llega el
recuerdo, vivo, recuerdo compartido y recuerdo narrado como reflejos
de otros olvidos que, en algiin momento, seran los recuerdos vivos de
alguien mas.

A MODO DE CONCLUSION

Finalmente, es posible ahora, cuando se aleja el olvido de su mera
imposibilidad de recordar y se enviste de un papel politico y fenomeno-
l6gico, reconocer que es en él donde habitan experiencias, recuerdos y
hechos que toman gran relevancia en el ser humano cuando este es cons-
ciente de la relacion tan intima de sus propios recuerdos con los de los
demas. Al afirmar que nada es olvidado, la memoria no se ubica por en-
cima del olvido, al contrario, esta constante disputa debe reconocer que
es a €l al que hay que acudir cuando de ellay sus dimensiones se trata.

Por consiguiente, lajusticia y el manto judicial que la enviste debe
reconocer que es en el olvido donde se encuentran soterradas las piezas
restantes del rompecabezas. El testimonio y el narrarse seran, en ulti-
mas, donde el sujeto podra ubicar aquellos asuntos que reivindicaran
la historia, mas alla de los relatos de los vencedores y aquellos sujetos
que reciben directamente el hecho violento o que son testigo-especta-
dores, recobraréan la responsabilidad ético-politica que esta oculta por
los afanes de la cotidianidad, en cada persona que habita el territorio
que necesita ser reconstruido (en este caso, Colombia), esta el trozo de
recuerdo que no puede quedarse divagando en el espacio del olvido.

Queda entonces reconocer que, al ubicar esta categoria a la altura
de la memoria, la historia y lajusticia, se reconoce que el olvido nece-
sita ser atravesado por las mismas esferas epistemoldgicas, puesto que es
en él donde posiblemente aln estén esperando los recuerdos por apare-
cery ubicarse en el gran territorio de confusiones que habita en este pais,
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en mayor medida, en aquellos que han sido participes de acciones atroces
contra el ser humano, acciones que se quedan, en multiples ocasiones, en
el trauma, el silencio y el miedo a ser materializados en palabras.
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Justicia narrativa, una aproximacion epistemological

Alejandro Carmona Abalo2

(Es posible que el anténimo de «olvidar» no sea «recordar»,
sino «justicia»?
Y osef Hayim Yerushalmi

Resumen: Hablar de justicia después de la Segunda Guerra Mun-
dial, y como forma de enfrentar los conflictos historicos y latentes en
América Latina, produce un caos ensordecedor, pues implica, de un
lado reconocer la génesis que los provoca, y de otro modo determinar
la forma en que esta puede aportar a la reconstruccion del tejido social
de las comunidades que en el pasado y el presente han sido perturbadas
por el conflicto. Su complejidad radica, sobre todo, en el caso colombia-
no, en que implica hablar de paz aun en medio de la guerra. Se plantea
entonces un paneo rapido por comprender lajusticia, en tanto justicias
en plural, para entender su compleja aplicabilidad, dando espacio a un
marco juridico de juzgamiento que se deje bordear por el amor y el
reconocimiento del si mismo como otro, en términos de Paul Ricoeur.

Palabras clave: Justicia, amor, restauracion, guerra, reparacion.

1 Este articulo es resultado de la investigacion "La memoria y la construccion de paz, una
aproximacion pedagogica desde las narrativas y lenguajes en contextos situados”, culminada
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summary: Speaking of justice after the Second World War and as
a way of dealing with historical and latent conflicts in Latin Ameri-
ca, it produces a deafening chaos, because it implies, on the one hand,
recognizing the génesis that causes them. And determine how it can
contribute to the reconstruction of the social fabric of the communi-
ties that in the past and present have been disturbed by the conflict.
Its complexity lies, especially in the Colombian case, in that it implies
talking about peace even in the midst of war. A rapid panning is then
proposed to understand justice, as plural justices, to understand its
complex applicability, giving space to a legal framework of judgment
that allows itself to be bordered by love and the recognition of self as
another, in terms of Paul Ricoeur

Keywords: Justice, love, restoration, war, reparation.
Introduccién

Lajusticia es un concepto polisémico, en disputa y en constante de-
venir, tanto en los estudios socio - juridicos como filoséficos, por la di-
ficultad para definirla y de construir bordes precisos para su ejercicio.
Sin embargo, lajusticia aparece como elemento ineludible en la doctri-
na, lajurisprudencia y las epistemes que fundamentan dichos campos
de saber. Aun mas, integra los estudios relacionados con la especie en
la antropologia, los que procuran la comprension de las sociedades en
la sociologia, los estudios sobre el poder en la ciencia politica, en su
aplicabilidad en el derecho y en sus excesos y consecuencias cognitivas
en la psicologia. Lo que sugiere que se trata de una idea y una praxis
que, si bien no configura el estatuto epistémico de estas ciencias y dis-
ciplinas, si se erige como un concepto vertebral en las humanidades de
la posguerra.

Y es que, ante la guerra, lajusticia emerge como contencidn a las
practicas de deshumanizacion exacerbaba y a las grandes violaciones
a los Derechos Humanos, con una serie de précticas de la dignidad, la
igualdad y la libertad. Parece como si existiera un fuerte lazo vincu-
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lante entre la justicia y sus conceptos hermanos, pero si operara en
ocasiones con mayor legitimidad que la libertad y la igualdad, porque
procede de una jerarquia mayor, la de dar cuenta del fin Gltimo de
los conflictos y la posibilidad de construccidn de escenarios de paz.
Sin embargo, es menester sefialar la importancia que la justicia re-
cobra cuando se funda en el amor, la bondad, la libertad colectiva y
la fraternidad, rasgos que han sido, en cierta medida, adoptados por
algunas comunidades laceradas por las dictaduras, las guerras civiles
y los genocidios:

“Tal vez lajusticiay el régimen democratico nacieron de la
bondad y del amor, pero se han separado de ellos; pero ellos
y solo ellos, es decir, las fuerzas politicas, detienen el tota-
litarismo, por las armas si es necesario, y hacen posible el
ejercicio de la bondad y de la libertad” (Todorov, 2002: 45).

La emergencia social que se crea en América latina a principios de
la década del sesenta, por la rapida y aplastante aparicion de los grupos
de insurgencia, marca una frontera importante en las consideraciones
clasicas de los conflictos internos en casi la totalidad del continente
suramericano, ya anegados por la desigualdad econdmica, la pobreza y
explotacién natural de los recursos. Grupos de ultra izquierda armada
abalanzados con gran preponderancia en la cordillera, habrian de par-
ticipar con una mediana a alta participacion en los peores momentos
bélicos que han sufrido dichos paises; en compafiia de otros grandes fe-
némenos violentos de igual o mayor ofensiva, como el paramilitarismo
y los crimenes perpetrados por el Estado. Los conflictos del Continen-
te nunca fueron del todo uniformes, ni sus finalizaciones tampoco, pero
si fueron un eslabén perfecto para entender, en el marco de la compre-
sion de la justicia, como y por qué no era posible una aplicabilidad de
los comicios transicionales en todos los diversos enfrentamientos del
territorio, por una razén fundamental, los conflictos no son los mismos.

Quienes han vivido los diversos conflictos o han infringido hechos
de violencia, coinciden en afirmar que existe una importante tarea edu-
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cacional frente al pasado. La memoria es importante en la construccion
de base de nuevas sociedades reinventadas, mas justas, mas humanas, que
logren transpolar los horrores de lo sucedido a novedosas formas de con-
vivir y estrechar los lazos con la institucionalidad, las fuerzas armados, los
sectores politicos y las victimas. Al respecto, Elizabeth Jelin sostiene:

“El conflicto social y politico sobre cémo procesar el pasa-
do represivo reciente permanece y a menudo se agudiza.
Desde la perspectiva de quienes se esfuerzan en obtener
justicia para las victimas de violaciones a los derechos hu-
manos, los logros han sido muy limitados o nulos. A pesar
de las protestas de las victimas y los defensores, en casi
toda la region se promulgaron leyes que convalidaron am-
nistias a los violadores” (Jelin, 2012: 4).

En las ultimas décadas el trabajo colaborativo por el reconocimien-
to y reparacion a las victimas de los conflictos en América Latina, ha
crecido de manera sustancial, se ha trabajado en legislar para la paz y
contribuir en las propuestas de memoria como medio subsistente de
reparacion simbdlica, que permita que todos los actores, victimas y
victimarios, y sociedad civil, puedan moverse alrededor de la recon-
ciliacion tal como lo hicieron con la guerra, siendo participantes de
diferentes formas en el conflicto. Colombia es escenario de muchas de
estas paradojas de las que hemos venido hablando; se trata de un pais
con altisima propension a la violencia, con condiciones de desigualdad
expansiva, pero frente a las cuales le cuesta hacer cambios estructura-
les, lo que complejiza de manera colosal la reconciliacion y favorece las
préacticas de exterminio como solucidn a las luchas, en una guerra que
parece no tener fin.

Al respecto, podemos decir que las emergentes practicas de cons-
truccion de paz han comenzado por develar las polifonicas historias del
conflicto armado, apropiadas de una herramienta que con los dias gana
terreno en los ejercicios de memoria, el testimonio. Esa construccién
re-cordis de los hechos que pone en la mesa, la cAmara, el texto, las
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palabras y el hecho vivido, pero dotado de una serie de configuraciones,
de la subjetividad de quien lo cuenta, de quien lo presencia, de quien los
escucha, de quien lo reproduce y quien lo recibe, y que, en ocasiones,
los detractores de la paz confunden con vertientes de la posverdad y la
literatura de la guerra.

El testimonio como forma de narrativa y apoyo a la justicia no es
solo una forma de canalizacion de la memoria, es el eje fundamental de
aparicion en su sentido méas amplio y filoséfico, determina las formas
en que se concierne a la historia, se debate con el olvido y representa
lo que el sujeto experimenta en su cuerpo y sus emociones, hace parte
fundamental de una forma de habitar y construir la paz. Lajusticia no
se puede observar por elementos meramente histéricos o transicio-
nales, debe entender el momento preciso en el que sucede y los hitos
sociales y politicos que lo atraviesan.

Con todo lo anterior, podemos decir que lajusticia es concreta en el
discurso y abstracta en la definicién; partiendo de esta premisa, enten-
demos la aplicabilidad de lajusticia en contextos situados de hostilidad,
como la posibilidad narrativo-amorosa de contribuir a los ejercicios de
la memoria que dejan los profundos vejamenes de la guerra sobre la
humanidad; alli confluyen las formas de cercania y distanciamiento en-
tre unos tipos de justicias tradicionales y otras que aportan en mayor
medida a la perspectiva ricoeuriana del concepto. Se busca entonces
que dicho panorama pueda volcarse a un tipo de justicia restaurativa
que considere el amor como pretension inicial para aplicarse.

LOS PEDESTALES DE LA JUSTICIA

Si pudiéramos simbolizar la justicia, de seguro pensariamos en
Dice, la diosa griega de lajusticia, que ensimismada y vendada produjo
sin gquerer otras tantas formas y mujeres que de pie o sentadas sos-
tienen la balanza con el mayor esfuerzo posible, su nombre, al menos
genérico es la dama de la justicia. La dama francesa tiene un baculo,
la britdnica una espada alzada, y la brasilefia ni siquiera tiene rostro,
todas son la magnificencia artistica de lajusticia y todas son diferentes.
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Si bien la justicia es una valor determinado para el bien comun de
la sociedad, basado en una serie de criterios o escala de criterios, segin
la RAE , asi como la dama de Belice y la dama de Hungria que tienen
diferentes pedestales, pues el concepto también se sobrepone sobre una
serie de criterios o escala de criterios no muy uniformes, en ocasiones
altamente distanciados. El mayor problema de la definicion es el insos-
tenible argumento de base, la teoria diferencial que, en la perspectiva
utopica, busca la justicia, un bien comudn, un criterio comun que, al
parecer, es el menos comun de todos.

En la Republica de Platén, lajusticia es definida como armonia so-
cial y ubicaba a los sabios y fildsofos en lo mas alto de las esferas del
poder donde el conocimiento tiene una estrecha relacion con el crite-
rio del juzgamiento. Aristételes lo llama igualdad proporcional, donde
la contribucion a lo social es abalanzada con lo recibido y ello es lo
justo. Santo Tomés de Aquino lo llama la ley natural, asegura que los
ciudadanos han de tener los derechos naturales que, por cierto, solo los
proporciona Dios. Ulpiano utiliza la constanciay laperpetuidad para de-
finir lo justo, eso que a cada uno le corresponde. John Rawls acufia por
primera vez el concepto de equidad para definir los principios de liber-
tad y diferencia como pedestales centrales de lajusticia. Y, finalmente,
Cicerdn lo define como: Lajusticia es un habito del alma, que observado en
el interés comun otorga a cada cual su dignidad.

Han sido tantas las dificultades para definirlay clasificarla que, hoy
por hoy, es necesario pensar en las justicias, que indica plural, que
revolcé el pensamiento inicial platénico y que se complejizé en mayor
medida con la llegada de las grandes violaciones a los derechos huma-
nos; concepto que también apareci6 con la reflexién por lajusticia, su-
mado a las inmensas depresiones sufridas por las naciones afectas por
la guerra, el malestar cultural y los masivos duelos de las comunidades.

D e las justicias en plural
Como se afirmé anteriormente, hoy por hoy es preciso hablar de

justicias en plural y de aplicaciones diversas de la justicia. Justicia co-
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rrectiva, conmutativa, retributiva y restaurativa, y todas pueden o no
acercarse a las definiciones que anteriormente mencioné.

Frente a la primera forma dejusticia, la correctiva, es preciso decir:

“Sostiene que un individuo que ha sufrido un dafio debido
a un acto o una omision de un tercero tiene el derecho a
ser reparado o compensado por las pérdidas sufridas como
consecuencia de ese dafio. De ser posible, la reparacion
debe dar a la victima un ‘equivalente completo y perfecto’
del bien perdido” (Kalmanovitz. 2010: 28).

En los estudios realizados sobre el tema, en la justicia correctiva,
como en la conmutativa, es posible afirmar que existe un evidente giro
en el componente reparador de dicho marco juridico de juzgamiento.
En él confluyen los casos de victimizacion, los procesos transitorios
en buasqueda de la paz o democracia, y el permanente interrogante de
cémo y de qué forma puede aportar este tipo dejusticia a los escenarios
de reparacion y reconciliacion de la sociedad lacerada por la guerra, y
es alli donde estas dos justicias tambalean.

Cuando tratamos de pensar en la justicia transicional como feno-
meno infaltable, en gran parte de las discusiones de posguerra, parece
casi como si esta llenara todos los espacios posibles que, precisamente,
deja el paso devastador de las violencias derivadas de estos conflictos;
de hecho, como si lajusticia respondiera a casi todas las preguntas que
han dejado los enfrentamientos bélicos, cuando incluso sus teorias es-
tan alejadas de la gran depresion que ello generd; como afirmé Primo
Levi en una entrevista en 1982: “Las sociedades nunca habian tenido
mayor crisis humanitaria, cognitiva e intelectual como las dejadas a
causa de los campos de concentracién”.

Al llegar a la cima més alta de la discusion, nos encontramos con
mayor precisién a un tipo de justicia ain mas compleja, en tanto es-
cudrifia sobre las razones de la perpetracion de los hechos violentos,
indaga por los porqués de los responsables para llevarlos a cabo y la
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justicia como canal para reconstruir el tejido social perdido; a esta se
ha llamado justicia restaurativa.

Cuando tratamos de pensar en lajusticia es vital reconocer la for-
ma en que la miramos y en los contextos situados donde ello sucede,
ciudades que han vivido profundos conflictos, politicos, culturales, reli-
giosos, étnicos; naciones enteras que contintan en profundo desarrollo
de lajusticia relacionada con enfrentamientos antiguos o, por el con-
trario, inmensas regiones que sufrieron y sufren masivas violaciones a
los derechos humanos y sobre esa base intentan develar nuevas formas
de justicia. Como mencioné anteriormente, una de las justicias que nos
convoca es la justicia retributiva; frente a este concepto Marquez la
define como:

“Lajusticia retributiva es la que existe en lajusticia penal,
y la que seguird existiendo y se fundamenta en dar un mal
por otro mal, es retribuir al delincuente con un castigo, es
decir, con la pena, en especial la de privacién de la libertad
por el mal causado a la victima con el delito. Es el legisla-
dor quien mide el castigo que el criminal debe compensar,
sobre todo a la sociedad, por lo que el infractor hizo a un
miembro de la comunidad” (Marquez, 2007).

Lajusticia retributiva aparece entonces en el escenario como la més
comun de todas las justicias, en tanto es la de mayor aplicabilidad en
los Estados y busca generar frente a quienes han cometido delitos una
retribucidn igual o superior a la generada con el dafio. Tiene una rela-
cion directa con la privacion total o parcial de la libertad.

Sobre lajusticia, hay algo ain mayor que discutir mas alla de su de-
finicion y es su aplicacion en contextos plagados de tanto dolor como
el nuestro. Cuando Hannah Arendt acufi6 el concepto de banalidad, el
mal para referirse a su encuentro con Adolf Eichmann, en una serie
de juicios practicados en Jerusalén, la filésofa de origen judio estaba
presenciando una profunda crisis en la concepcion de la maldad atrave-
sado casi de forma retorcida por un tipo de justicia inuatil que no cum-
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plia en realidad con las verdaderas complejidades del caso, como la de
considerar a Eichmann un mero eslabdn de la contundente ordenanza
militar donde no cabe ni la armonia social de Platon, ni la constancia
y perpetuidad de Ulpiano. La justicia estd en una profunda crisis y su
principal razon es el descuido del pedestal de la dama, mas alla de la
dama en si misma.

La Justicia restaurativa, /qué representa el cambio

DE PARADIGMA?

Si bien, el antiguo paneo teorico sobre lajusticia, o lasjusticias, nos
da cuenta del amplio ramillete de posibilidades frente a este concepto,
queremos en esta reflexion comprender el paso de lajusticia retributi-
va, la cual se ha abalanzado durante décadas sobre otros tipos de justi-
ciay que queremos comparar en este plano con un enfoque social, tran-
sicional y restaurativo de la misma. Dentro de las discusiones de tipo
juridico anudado a las constantes exigencias de las humanidades que
reclamaban un vuelco importante en esta perspectiva y lo que, luego,
los esquemas de poder hegemoénicos como la socialdemocracia, retomé
y llamo justicia social, nacen dentro de los Estados que buscaban pasar
de la guerra a la paz o de la dictadura a la democracia, los sistemas de
justicia transicional y restaurativos a lo largo y ancho del planeta.

Frente a este cambio de paradigma Mojica Araque nos dice:

“Se concibe el modelo de justicia restaurativa como un
cambio de paradigma, soporte necesario para el logro de
una nueva concepcion de la administracion dejusticia, den-
tro del marco de un Estado Social de Derecho, regido por
su principio fundante: “la dignidad humana” que abandone
el modelo represivo y retributivo conocido hasta ese mo-
mento” (Mojica Araque, 2005).

¢Por qué este cambio de paradigma? ;Qué significa humanizar la

justicia? Si volviésemos a la raiz de esta problematizacion y retoma-
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sernos las posturas de Ciceron frente al concepto, escuchariamos por
segunda vez “La dignidad humana” como principio y fin Gltimo de
cualquiera de las justicias. Casi parece como si las lecturas de Han-
nah Arendt sobre Eichmann o los casos de reconciliacidn practicados
posterior a los crimenes de Ruanda, se unieran para poner sobre la
mesa esta compleja, pero necesaria relacion: La justicia como veedor
de la dignidad humana ¢(Qué ha pasado entonces con todos los afios
en los que lajusticia retributiva ha hecho de las suyas, para encarcelar,
judicializar, capturar y captar la libertad de quienes cometen delitos
en los conflictos particulares? Pues es alli donde sostenemos la mayor
dificultad, vivimos en medio de todas ellas, con sus particularidades y
formas de actuar, casi como si todas las hijas de Mnemosine saltaran
y danzaran solas, cada una por su lado, cada musa en su propio arte,
sin que ella su madre, la memoria, las pudiera convocar siempre que
sea necesario. Nuestra dificultad mayor es entender frente al uso de
las justicias, ¢cudl de todas estas ayudan a reconstruir, estas, nuestras
naciones tan trastocadas por la guerra?

Restaurar desde el amor, la apuesta ricoeureana

DE LA JUSTICIA

Si bien Ricoeur no se refiere de forma concreta o particular al con-
cepto dejusticia, si es posible evidenciar en gran parte de su obra filo-
s6fica un ejercicio de reflexion de largo aliento, al respecto de lo que él
ha llamado “Lo justo”, desde una perspectiva antropoldgica, narrativa
y hermenéutica de la misma.

Sobre “Lo justo”, Ricoeur nos dice que, si bien hace parte de la di-
mension dialdgica del “si mismo”, la cuestion se deconstruye dentro de
la esfera de lo publico, en tanto encuentra, en medio de sus reflexiones,
una serie de vacios de lo juridico y el derecho, una incapacidad real de
afrontar las cuestiones de la justicia. Asegura, entonces, que la indig-
nacién es un primer paso para reconocer la necesidad de la justicia en
un marco tan excesivamente violento como el vivido y donde el filésofo
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acufia la razén moral como una posibilidad de razonamiento ético, y no
una razon de la venganza. Frente a esto, Salas nos dice:

“Ricoeur se empefia en el trabajo de hacer derecho al
derecho y justicia a la justicia, para lo cual parte de la
constatacion de la imposibilidad del derecho de trascen-
der la injusticia y la violencia, debiéndose reconocer la
necesidad de otras instancias que permitan dicha supera-
cion mediante un trabajo articulado, siendo estas instan-
cias lamoral y la politica; lo justo, entonces, aparece como
instancia intermedia entre la moral y la politica, dindmica
en la que se abre a una reflexién vital, fenomenolégica y
publica” (Salas, 2015: I).

En una perspectiva de la justicia ricoeuriana, aplicada a lo que él
I[lama “ambientes problematicos”, la justicia se constituye desde una
relacion indisoluble con la ética que flota sobre tres aspectos funda-
mentales en este pensamiento: la conciencia hermenéutica, el reconoci-
miento del otro, y la comprensién de lo comun ciudadano en miras a lo
que él llama “una vida buena”. Por lo que se cree que precisamente una
ausencia de dicha ética es la causa y, al mismo tiempo, consecuencia de
lo injusto, “el Gnico medio de darle visibilidad al fondo primordial de la
ética es el de proyectarlo al plano posmoral de las éticas aplicadas. Es a
esta empresa a la cual, en si mismo como otro, que le doy el nombre de
sabiduria practica” (Ricoeur, 2004: 29).

Las reflexiones de Ricoeur estdn siempre dotadas de sentimientos,
el uso del apelativo hombre sobre el de sujeto, permite comprender la
orientacion del autor de dar un lugar preferencial al hombre sintiente y
ético en los escenarios en los que se discute lajusticia. El autor no des-
balancea el postulado de forma total, de hecho, busca configurar una
premisa estable que considere el sentimiento (amor) como principio
mismo de la mirada de lo justo, una propuesta que no desligue la razén
de esta concepcién del hombre sintiente. Habla precisamente de la so-
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breabundancia y la compasién muy relacionadas al amor, y la nocion de
la equivalencia muy propia de creencia clasica de lajusticia, abriendo la
gran discusion de un divorcio histérico y clasico como lo ha sido el de
la afectividad y el campo de lo juridico-normativo.

Ricoeur cree efectivamente que la manera de contrarrestar la razon
moral de venganza es justamente abonando constantemente al cultivo
de lajusticia, nuevos sentimientos que humanicen y reconozcan en el
otro. De hecho, apunta que los escenarios de reconciliacion se propi-
cian desde el reconocimiento mutuo, donde ambos, quienes obran mal
y quienes obran bien, se ven a si mismo, en el otro, desde un enfoque
juridico, ciudadano, dialégico y social, y les permite no verse como
iguales, sino como asi mismos.

La justicia se expande cuando logra su condicion de narrativa,
cuando mediante el elemento conmovedor, movilizador, politicamen-
te correcto o incorrecto, ético e ideoldgico traspasa la linealidad del
tiempo y se posiciona en una esfera de mayor alcance hacia los otros
o0 lo otro. Como hemos visto anteriormente, la justicia hace parte del
corazon de las comunidades, la narracion abre la posibilidad de indicar
en qué punto va el crecimiento de ella dentro de dicha comunidad, es
decir, se le agrega el complejo de inmediatez, lo narrativo hace de la
justicia la posibilidad de construir sobre lo devastado en dichos con-
textos situados latinoamericanos que hemos mencionado.

El amor no es un atenuante de lajusticia, tampoco es un anténimo
ni un sindnimo, no se trata para nada de un concepto emergente o des-
articulado de las preocupaciones basicas de la justicia; el amor no es el
mismo en todos los procesos, pero si aplica a todos los lugares donde
habita la justicia, deberia, al menos, reconsiderarse en el marco de los
contextos que haya y sigan siendo tan presionados por los gobiernos
totalitarios y la practicidad de los estados abusivos:

“El mundo personal se disuelve en el orden impersonal. El
amor no tiene aqui un estatuto aparte, un territorio reser-
vado en el que reinar como duefio indiscutido; y menos aun
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puede pretender orientar la propia accién de lajusticia. La
degradacion del individuo acarrea la de las relaciones in-
terpersonales: Estado totalitario y autonomia del amor se
excluyen mutuamente” (Todorov, 2002: 14).

Tal como propone Todorov, e iluminados por la atribucion casi enfa-
tica del amor en las derivas de lajusticia, podriamos declarar, sin temor
a equivocarnos, que tanto la justicia como el amor se distinguen por
manifestarse de forma paralela dentro de una aplicabilidad de lo justo
en contextos que se han hecho expertos en la dinamizacion de la gue-
rra. Podriamos decir también que los futuros posibles alcanzados hasta
entonces por los gobiernos que apuestan por las practicas transiciona-
les y restaurativas no verian la luz si no fuera por el esfuerzo exhausti-
vo de las victimas/victimarios, vencedores/vencidos, malos/buenos, de
habitar el mismo circulo destinado para la memoria, la paz y la recon-
ciliacién. Podria, de hecho, un postulado de esta complejidad quedarse
excesivamente corto si, en efecto, las partes no logran compaginar a la
justicia en tiempos de profundo dolor con los ojos del amor.

Ricoeur recoge lo que, para si, significa armonizar a lajusticia, in-
cluso cuando esta se encuentra como posibilidad de la recuperacién de
la confianza perdida por sociedades enteras, cuando incluso ella repre-
senta volver a tejer el enjambre econdmico, social y ético de quienes
caminan lacerados por los enfrentamientos bélicos y las violencias de
tipo cultural, religioso, étnico, entre otras; ya habian, en otro tiempo,
las culturas ancestrales, entendido el valor de la fraternidad para la
convivencia, lo que no hemos entendido es que “fraternizar” se hace de
mayor dificultad que “violentarnos”.

R estaurar como experiencia narrativa

La carencia de una justicia Unica genera una gran dificultad en la
aplicabilidad de lajusticia y su discurrir en casos de violaciones masi-
vas a los Derechos Humanos. Su caracteristica de plural hace de ella un
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concepto expandido mas no unitario; es por ello que las justicias con-
sideradas tradicionales se apoyan en mecanismos y criterios de juzga-
miento que no cumplen a cabalidad con las reales situaciones de los ca-
sos perpetrados por las guerras internas o mundiales que han sucedido
en el planeta a mediados del siglo pasado. Las justicias tradicionales no
posibilitan del todo el encuentro entre vencedores/vencidos victimas/
victimarios o simplemente actores involucrados en el conflicto. Si bien
lajusticia restaurativa no es la Gnica alternativa posible que dignifique
y cumpla a cabalidad los procesos de reconciliacion de los pueblos lace-
rados por la guerra, si aporta en mayor medida a un tipo de justicia més
cercana al concepto del amor. EI pensamiento de justicia ricoeuriana se
apoya en principios integramente humanistas donde el amor diverge y
bordea los criterios de juzgamiento tan utilizados en las consideradas
justicias tradicionales. La narracion es el eje transversal de este ejerci-
cio en tanto posibilita la lectura del contexto y repercute ampliamente
en las subjetividades y el encuentro con los otros.
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Historia, aportas, narracion y subjetividad,
claves para la comprension de la memorial

Johan Sebastian Pabon Agudela2

Toda historia no es otra cosa que una infinita catastrofe de la cual intenta-
mos salir lo mejorposible

Italo Calvino

Los hombres sin historia son la historia

Silvio Rodriguez

Resumen: El presente articulo de investigacion realiza un acercamien-
to pedagdgico a la comprensidn critica y subjetiva de la historia como
necesidad formativa en el contexto colombiano, con énfasis puntual en
las dindmicas del conflicto armado interno. Para ello, se parte de un
cuestionamiento contra hegemonico de los peligros de una Historia
Unica u oficial, apartir de la necesidad de darle voz a los histéricamente
silenciados; esta reflexidn aterriza en una lectura de la concepcion de
Ricoeur sobre la historia como condicién intersubjetiva que busca de
comprensiones del presente. Finalmente, la reflexién desemboca en el
relato histéricoy en la narrativa como elementos esenciales para la for-

1 Este articulo es resultado de la Investigaciébn "La memoria y la construccion de paz, una
aproximacién pedagdgica desde las narrativas y lenguajes en contextos situados”, culminada
en el primer semestre de 2019, realizada en el Programa de Licenciatura en Literatura y Lengua
Castellana de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia.

2 Estudiante Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Antioquia. Mediador pedagégico del Museo Casa de la Memoria, johan.pabon@
udea.edu.co

Articulo recibido el 16 de agosto de 2019 y aprobado el 20 de septiembre de 2019.
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macion de subjetividad, desde el reconocimiento de la responsabilidad
social de la educacion frente a la exigencia de memoria y construccion
de paz en Colombia.

Palabras clave: narrativa, pedagogia, subjetividad, historia, memoria.

SIIMMARY: This research article makes a pedagogical approach to the
critical and subjective understanding of history as a formative need in
the Colombian context, with specific emphasis on the dynamics of the
internal armed conflict. To do this, it is based on a questioning against
hegemonic of the dangers of a unique or official history, based on the
need to give voice to the historically silenced; This reflection lands on
areading of Ricoeur’s conception of history as an intersubjective con-
dition that seeks understanding of the present. Finally, the reflection
leads to the historical story and the narrative as essential elements
for the formation of subjectivity, from the recognition of the social
responsibility of education against the demand for memory and peace
building in Colombia.

Keywords: narrative, pedagogy, subjectivity, history, memory.

Introduccioén

En las Gltimas décadas se han gestado en el pais diferentes procesos
histéricos coyunturales y transicionales frente a las latencias del con-
flicto armado, que de manera directa o indirecta dinamizan la formacion
y constitucion de subjetividades y posturas politicas de los ciudadanos
frente a ellos. A lo largo de ese recorrido, Colombia se ha ido consti-
tuyendo como un territorio en el que convergen fuerzas destructoras,
desde la violencia, y fuerzas vitales desde los ejercicios de organizacién
y resistencia pacifica de los ciudadanos. Los diferentes procesos socia-
les, politicos y educativos de estas transiciones, han de tener entonces
un papel primordial a la hora de generar verdaderas transformaciones
y concebir maneras alternativas de convivencia, alejadas de las dinami-
cas de violencia, desconfianza y dolor que han azotado al pais.
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La educacidn, tanto formal como alternativa, tiene un papel cru-
cial en dichas coyunturas que se materializa en el ejercicio de movili-
zar saberes y modos de vida que, desde la posibilidad de darle palabra
a la historia, permita nombrar el presente conjugando la vida como
principio esencial. Cierto es que la historia, como materia prima de
la memoria, ha de ser un ejercicio educativo que atienda y asista a las
particularidades geograficas, sociales y comunitarias del territorio y
que, por tanto, no puede comprenderse Gnicamente como derrame ver-
tical de datos oficiales, sino que debe acercarse en lo colectivo como
experiencia de encuentro vital y significativa. De manera que la his-
toria tiene un papel necesario en el quehacer del maestro, siendo este
responsable social de la emergencia de la memoria que da pasos inelu-
dibles hacia la construccién de paz. En el campo de la formaciéon y la
construccion colectiva de saber, el reconocimiento y desentrafiamiento
de la historia adquiere importancia porque rescata la comprensidn de
los acontecimientos pasados como cimiento para la realizacion de un
presente alterno. De alli que la historia no sea solo materia de intereses
institucionales, sino que se dibuje también como horizonte clave en los
procesos de organizacidn comunitaria, tal como se ha evidenciado en
la ciudad de Medellin.

En la busqueda de un sentido social e individual, la historia encuen-
tra un lugar adecuado en la narrativa para movilizarse, construirse
0 deconstruirse. Esta no se comprende solamente como material de
estudio cientifico, sino como forma de existenciay de aparicion ante el
mundo, que consecuentemente implica un encuentro con el otro desde
la acogida y la reconstruccién de confianza. EIl ejercicio de la narrativa
no se acoge a los intereses particulares de la Historia Oficial, sino que
se va alimentando de una experiencia vital que brinda al sujeto la po-
sibilidad de encontrarse consigo mismo, con su historia (territorial y
propia), al tiempo que vuelve la mirada sobre el otro. De este modo, el
mismo estudio del lenguaje se desacomoda de sus posiciones interpre-
tativas y pasivas del entorno social desde su acercamiento netamente
académico, para convertirse en accion, en ejercicio palpable de movili-
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zacion comunitaria y subjetiva, elementos esenciales para la formacidn
de ciudadanos desde el horizonte de la paz.

En un contexto socio-historico tan particular como el que acom-
pafia la cotidianidad de Medellin, el proceso de comprensidn y recons-
truccion de la historia se hace esencial para vislumbrar los horizontes
de verdadera transformacion, no desde los discursos institucionales
que generan cambios exteriores, sino desde los procesos educativos de
base (escolares, alternativos y comunitarios), que redirigen los esfuer-
zos a una transformacién desde el ser, desde el encuentro con el otro
y, conexamente, hacia el accionar y la intervencidn social. EI maestro,
como sujeto incidente en dichos procesos educativos, debe reconocer de
manera critica y propositiva la realidad histérica de su contexto para,
desde alli, influir en su transformacién presente. Abordar la historia,
en su relacion con la memoria, €s una tarea que no compete entonces
de manera exclusiva a los maestros de ciencias sociales y humanas,
sino que emerge como una necesidad colectiva e individual de poder
escucharnos, de poder volver la mirada sobre “lo que nos ha pasado”,
para permitirse un acercamiento de comprension a las formas de vida
y las complejidades que afronta la ciudad.

El lenguaje, nombrado por Ricoeur desde el ejercicio de la escritu-
ra, es la posibilidad de darle un sentido y una experiencia a los hechos
del pasado, no desde las grandes esferas sociales que buscan la crono-
logia y linealidad, sino desde la mas intima y cotidiana subjetividad que
permite a los sujetos un ritual de enterramiento, un acto de sanacion
propio y una movilizacion politica, ética y epistemoldgica con lo nom-
brado. Frente a este panorama, la narrativa permite la materializacion
y aprehension de la historia colectiva e individual, por lo que se con-
vierte en un escenario indispensable de ser transitado por los procesos
educativos de una ciudad como Medellin, al tiempo que se traza de ma-
nera perdurable como un horizonte de investigacion para las diferentes
areas del quehacer pedagégico.

Claro esta que el ser maestro es una construccién que se da Unicay
exclusivamente desde la experiencia propia, desde cierto furor interno
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que acompafia todas las acciones esperanzadoras desde la educaciéon y
que sienta sus bases en la misma formacion de maestros. Por lo tan-
to, las diferentes licenciaturas en educacion adquieren un compromiso
esencial por entender la practica del maestro como una practica histé-
rica, que requiere de la comprension del pasado y que entiende que solo
se llega a él, desde la reconstruccion de cada historia, desde la posibili-
dad de narrar lavida propia en relacién con lo colectivo. Las dinamicas
de violencia y de resistencia que Medellin ha vivido (y continta vivien-
do) hacen de la historia un arma muy potente, bien sea para transfor-
mar las formas de convivir con el pasado, o para continuar negéandolo
y dejando su responsabilidad a la extrafia figura del Estado. Bajo estas
premisas se comprende entonces como el acercamiento pedagdgico a
la historia, desde la narrativa, irrumpe como via esencial para escuchar
las huellas, para nombrarlas y para construir un pleno sentido ético de
la historia, evidenciado en la idea formativa de comprender el “hemos
sido” (méas alla del “fuimos”), el “estamos siendo”y el “podemos ser”.

Aporias de la historia unica, los peligros de una sola

HISTORIA

La linea de tiempo que impone la gran Historia universal del hombre
se fractura vertiginosamente y pierde su capacidad totalizante cuando
se lee desde la historia de los hombres comunes, esa que obtiene su
relato desde el cuerpo sensible y desde un espiritu que la siente, la
vive y la padece. No hay una linea del tiempo que dibuje los dolores,
las pérdidas, las memorias, los olvidos y las angustias que genera el
verse imparable ante la vida, el estar ahi en el mundo con la soledad
caracteristica del hombre. Pese a esto, las apariciones preliminares de
la historia, desde los mismos postulados de Benjamin, hacen un acer-
camiento a esta y la advierten como la constante pretension de narrar
los grandes acontecimientos de los grandes hombres, bajo una lectura
moderna de la vida como ascenso, como estela de la idea del progreso
lineal y acumulativo. En términos mas sélidos, la historia es siempre la
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historia de los vencedores, los que han escrito su nombre con mayus-
cula para imponer su version de los hechos.

Es de este modo como la historia, incluso como premisa, pudo ad-
quirir la posicion de narrar el pasado desde un ambito oficial, pues
estos grandes hombres y sus grandes acontecimientos se erigieron (y
se siguen erigiendo) como modelos ideales de vida, y desde tal posi-
cion fueron estampados en el tiempo. Benjamin (2008) comprende esta
condicién estatica de la historia como producto particularmente de la
empatia, reconocida de una manera mas frecuente en la relacién que se
establece entre los historiadores historicistas y los vencedores3. Asi-
mismo, plantea que la articulacién histérica de lo pasado solo puede
darse considerando que el peligro de la negacidn, que acecha los re-
cuerdos de los excluidos, no solo manipula y desdibuja la tradicién
cultural aparentemente enraizada, sino que violenta principalmente a
los sujetos implicados en su transmision. De alli que Benjamin enuncie:
“(...) jamas se da un documento de cultura sin que lo sea a la vez de la
barbarie” (2008: 41).

En esta advertencia de Benjamin se descubre un riesgo éticoy una
caracteristica hegemadnica en la manera de narrar el pasado del ser hu-
mano: la invisibilizacion de esas otras lineas, fragmentos o puntillismos
temporales que se trazan en las vidas de los no ejemplares, de los que
no representan un modelo de vida ilustrado, de los vencidos. Asumir la
posibilidad de narrar lo acontecido en toda su globalidad, de insertar
todos los relatos del decurso de una sociedad, exigiria desde Benjamin,
una comprension del pasado como ejercicio de redencidn, desde la cual
el mismo pasado exige derechos al presente y descarga sobre los con-
temporaneos una oportunidad para resistir, desde la conmemoracion,
a la implacable fuerza del progreso que solo concibe lo futuro (2008).
“La clase que lucha, que esta sometida, es el sujeto mismo del conoci-

3 De alli el furor de su constante critica al materialismo histérico que no termina por dimensionar
o comprender los dominadores actuales, como consecuencia de la empatia con el vencedor que
se dispone a narrar la historia (2008: 35).
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miento histérico” (2008: 42), y encuentra en el pasado su mayor fuerza
como generacion, pues es alli donde yace la historia de sus antepasados
también subyugados, y no en el futuro progresista, liquido y nulo. Sin
embargo, el pasado es igualmente objeto de valor para la historiografia
moderna que, como enuncia Yerushalmi, constantemente lo recrea por
fuera de la memoria colectiva, “el pasado que recupera es, en efecto, un
pasado perdido, pero no es el que creemos haber perdido” (2002 85).

Ciertamente, esta amenaza en contra de las historias particulares,
subjetivas y comunitarias, no puede ser leida como un suceso inocen-
te, pasivo o inconexo en los grandes proyectos de la elaboracion de la
historia de una sociedad; antes bien, esta posicion que ha asumido la
historia de narrarse linealmente, de manera vertical y desde imposicio-
nes generales, se comprende como un arma mas (tal vez mucho mas
potente) para generar control social y dominacién sobre las minorias
no atendidas por las élites politicas-econémicas gobernantes. Chomsky
reconoce la consolidacién de unos relatos oficialistas de la historia, ma-
nipulados desde la idea de pensamiento Unico, como un hilo narrativo
que responde a los intereses del capital internacional mediante el do-
minio politico-econémico de los bancos mundiales. Estos tienen como
aliados esenciales en la reproduccion de sus ideas, los dominios ideo-
l6gicos de las universidades estatales, la influencia en los curriculos de
las instituciones educativas publicas, etcétera (2002: 57).

Las implicaciones de cualquier acto hegemdnico emergente desde
la historia desembocan directamente en la formacidn de sujetos que
siguen legitimando estos parametros desde cierta servidumbre anénima4
que termina siendo ain mas dafiina que la presencia de una historia
colonial. A su vez, se puede comprender esta servidumbre como pro-
ducto del mismo pensamiento Unico, aquel caracterizado por pretender
la universalidad de los intereses de fuerzas econdmicas, materializados
en la actualidad en los medios de comunicacion que repiten y repiten
los relatos hegemadnicos, “(...) sabiendo a ciencia cierta que, en nuestra

4 Nominacién acufiada por Benjamin en Discursos Interrumpidos |, ina 182.
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sociedad mediatica, repeticion vale por demostracion” (2002: 59). De
esta forma, y regularmente de manera silenciosa, se van consolidando
unos relatos de verdad que dan forma a la historia de una sociedad, con
sus héroes, sus derrotados, sus olvidos, impunidades y sus aconteci-
mientos ignorados, lo cual indudablemente tiene serias repercusiones
en la construccién de sujetos politicos-criticos de si mismos.

Es en esa linea que las preocupaciones de la filosofia de la historia,
concebida desde Hegel, han estado encaminadas a reconocer los patro-
nes y las segmentaciones que la construccion de la historia ha tenido,
y las maneras como su afectacién recae directamente en el hombreb5.
Es, asi mismo, que emergen cuestiones casi interminables como ¢sigue
acaso la historia una logica rastreable o es puro azar? ¢Existe, quizés,
un sentido rastreable por debajo de los hechos y de los acontecimien-
tos, que los une en una trama general de sentidos historicos? ¢Es la
historia una narracion emancipadora o subyugadora?

Si bien son estas inquietudes que corresponden alas movilizaciones
de la historia de la filosofia, o a la misma historicidad desde Ricoeur, no
son tampoco lejanas a responderse desde las construcciones “en cam-
po” de la memoria y de la historia colectivas6. La profesora Pefialoza
(2015: 31) da algunos visos para la comprension emancipadora de la
historia y para la construccion de sentido que le deviene desde alli a la
memoria. Desde el contexto de la dictadura de Chile, logra reconocer
que el sentido de la historiay de la memoria no es nunca estatico, y que
siempre la historia sera una historia del presente: “Los historiadores
investigan el pasado a partir de las preguntas que se hacen desde el
presente, por tanto, nunca serdn las mismas y, en consecuencia, tampo-
co seradn iguales las respuestas” (2015: 21). Es asi como se instaura en-
tonces ala construccion de la historia y, por consiguiente, de la memo-
ria, una pretension ética necesaria de resolver en el presente, a saber, la

5 No en vano enunciaba Marx, en su Manifiesto Comunista, que "toda historia de la sociedad
humana hasta la actualidad es una historia de la lucha de clases" (1999).

6 Conceptos propuestos por Maurice Halbwachs.
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necesidad de que los vencidos, los marginados, las victimas del horror
latente mantengan con vida “el derecho al recuerdo”, como lo enuncia
Pefialoza, y por tanto el derecho a su propia memoria. En palabras de
Todorov: “Aquellos que, por una u otra razon, conocen el horror del
pasado, tienen el deber de alzar su voz contra otro horror” (2000: 59).

P erspectiva ricoeuriana de la historia

Para intentar realizar algunos acercamientos a estos cuestiona-
mientos, propongo partir de una premisa vital de tinte aristotélica:
la historia es delpasado, y como tal, se visibiliza en la narracion de los
acontecimientos del pasado. Este es un antecedente que sienta las
bases para los estudios de Ricoeur, en los cuales emerge la pregunta
por la objetivacion del pasado: ¢Es el pasado una posibilidad objeti-
va? ¢Puede decirse con plena certeza quépasé en el pasado? (Es al-
canzable la objetividad? De primera, tales cuestionamientos ponen en
desequilibrio la posibilidad de oficializar el pasado, que en términos
aristotélicos no es mas que la cosa recordada. Esto debido a que una
de las principales representaciones de la historia se manifiesta en los
textos, y estos implican siempre una lectura situada en el presente, a
diferencia de los hechos reales. Por tanto, esos hechos considerados
como veridicos y expuestos como textos sugieren una interpretacion
situada en el presente y que, como tal, se leen en relacion a los valores
predominantes del hoy.

Ricoeur no demerita estos cuestionamientos, y reconoce en ellos
una preocupacion ain mas de fondo. Por ello, advierte que toda objeti-
vidad historica ha de esconder siempre algo, puesto que no es posible
retener en el tiempo los hechos del pasado y ubicarlos en un presente
desde una representacidn veraz; es en ese descubrimiento donde ubica
los usos y abusos de la memoria que, en su fluir, recaen en la l6gica
genética de la historia misma (2000: 41). Esta imposibilidad temporal
de mantener unos relatos perfectamente acordes con los hechos sitla
al mismo tiempo a la representacion, el lenguaje y la historia en unos
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limites trazados por la dimensi6n de la experiencia individual, como lo
menciona Lygthgoe (2004: 162).

Ahora bien, esta comprension de la historia como asunto del pasa-
do, no representa para Ricoeur una conclusion de su verdadero sentido.
La historia es, ante todo, respuesta a la necesidad de los hombres del
presente de reconocer su origen, su propio sentido en la cotidianidad.
Sin embargo, el gran peligro que detecta en ello Ricoeur es en la im-
posibilidad de abarcar, en un solo relato oficializado, las verdaderas
vivencias y las huellas que deja el decurso en la vida subjetiva. Por ello,
la construccién de una historia oficializada es una victoria:

(...) el triunfo del sistema, el triunfo de la coherencia, el
triunfo de la nacionalidad, dejan un gigantesco desecho:
este desecho esjustamente la historia. ¢Por qué? En primer lu-
gar, esta toda la pulpa de la historia vivida por los hombres
gue, por contraste, parece insensata: es la violencia, la locu-
ra, el poder, el deseo (2000: 86).

El concepto de historia asi comprendido se reviste de ciertas trans-
parencias de vulnerabilidad que la hacen rendirse ante los Unicos rela-
tos hegeménicos. Benjamin reconoce potencialmente la historia como
una creacién plenamente perturbada por la idea del progreso, que le
arroja caudalmente hacia el futuro, aunque esta quiera detenerse a en-
mendar lo roto. La aporia que encuentra Benjamin en el cuadro Angelus
Novus, de Klee, encuentra cabida en las preocupaciones de Ricoeur por
concebir asimismo la historia como lenguaje que, como tal, narra unas
acciones. Deviene entonces la pregunta qué acciones de una sociedad
se deciden recordar, y cuales se deciden u obligan a dejar en el olvido,
decisiones que siempre van a implicar una “masacre administrativa”,
como lo enuncia Ricoeur (2000: 421), contra quienes padecieron las
otras caras del tiempo.

En esa misma linea, y ante la eminente pretension de veracidad que
caracteriza ala historia, acomparfiada al mismo tiempo por su imposibi-
lidad de sostener una objetividad, emerge la memoria como una alter-
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nativa de narrar el pasado desde otras posiciones, y el recuerdo como
sustento de lo acontecido frente a las grandes verdades impuestas, al
tiempo que la historia se hace condicion propia del ser humano (2012:
86). Se funda alli una tensa relacion, ya anunciada por Ricoeur (2012)
y por Pefaloza (2015), entre memoria e historia, que se hace indispen-
sable para comprender cudl es el rol que cada una ha desempefiado en
el pasado - presente y cOmo este, a su vez, se construye de diferentes
formas segun el enfoque.

La memoria, como concepto, ha encontrado un punto de fijacion
en el individuo al tiempo que, analégicamente, la historia lo ha hecho
en las colectividades. Sin embargo, como lo menciona Lygthgoe, los
procesos de colectivizacién de la memoria han puesto en apuros las
formas de concebir el pasado, y con ello el tiempo y la permanencia del
hombre en él. Es claro que la memoria y la historia responden a una
relacion con el pasado, pero ¢de qué manera se realiza ese movimiento?
¢Es la memoria la que transita a la historia? ¢Es la historia un proceso
diferenciado de la memoria para reconstruir el pasado?

Si se comprende la memoria desde Ricoeur, como episteme que no
obedece necesariamente a logicas de la razén y que se manifiesta como
el contenido de la historia, en tanto autoformacion, seria evidente la
relacion establecida: la memoria emerge como una manera de aparecer
en el mundo, y la historia se autoforma en la trayectoria temporal de
los sentidos macros de estas formas. Sin embargo, al llevar esta rela-
cion al plano de lo colectivo, se encuentra una tensién entre el como se
construye la historia y el quién la representa, para reconocer qué papel
juegan las memorias alli, en tanto contenido histérico.

En este punto, el tiempo adquiere una condicidn especial,
pues emerge una inquietud movilizadora: ¢Es el recuerdo una accion
previa a la construccion historica del paso del tiempo? Y es que el
tiempo, como lo menciona Ricoeur en su recorrido por Aristoteles, es
la percepcion (aisthésis) del movimiento, el espacio entre el inicio del
relato y su fin, y por tanto es alli donde se genera la comprensién del
pasado como distanciamiento del “hoy” (2000: 34).
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Ricoeur propone, entonces, en Tiempoy Narracion, el tiempo histé-
rico como “articulador entre el tiempo del alma y el del mundo”7, para
dar luces a la discusion por la relacion Memoria-Historia en un mar-
gen colectivo, y por tanto, en su influencia subjetiva e individual. Asi, la
historia podria comprenderse como una construccién de lo acontecido
que, si bien no deja de tener sus pretensiones de veracidad, encuentra
una mediacion entre el mundo y el alma en el que las memorias indivi-
duales adquieren un papel activo.

Desde este rastreo, y desde la amplitud de la historia como con-
cepto, en su relaciéon inexorable con la memoria, el temor de Benjamin
por los relatos que pretenden ser universales y avasallar la memoria de
los vencidos, descubre una posibilidad, un punto de fuga, en la cons-
truccién de un sujeto éticamente posesionado, consciente de su propio
relato y del relato del otro8 De alli que Ricoeur proponga de mane-
ra enérgica la historia como un acontecimiento singular de todos los
hombres: “Toda historia puede ser comprendida como advenimiento de
un sentido y emergencia de singularidades. Estas singularidades son,
sea acontecimientos, sea obras, sea personas” (2012: 92).

Es por esto por lo que el tiempo lineal, tal y como se nos ha inven-
tado, se quiebra y se transforma en una marafia que poco o nada sabe
del presente, del futuro o del pasado. El tiempo de la historia propia
es un reloj que corre a veces a la izquierda, a veces a la derecha, o que
a veces se pausa al sentir un viejo olor, al encontrar una vieja foto o al
dar un abrazo. Porque a diferencia de la Gran Historia, que esté llena
de fechas, datos y héroes, la historia individual es una construccion que,
desde la memoria, encuentra una forma de narrarse ante el mundo, un
sentido, y adquiere la necesidad de ser fundada constantemente, de no
terminarse nunca, de inventarse y reinventarse en un eterno espacio

7 Citado por Lygthgoe en Consideraciones sobre la relacion Historia-Memoria en Paul Ricoeur,
2016.

8 Relacion ampliada, profundizada y cuestionada por Ricoeur en su obra Si mismo como otro
(1990).
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en el que el hombre también se crea a si mismo. Tal como lo menciona
Penaloza, “toda comunidad tiene derecho al recuerdo, por lo que los
sistemas democraticos deben garantizar la libertad de expresion de
las memorias diversas y plurales, que necesariamente conviven dentro
de una misma sociedad” (2015: 25). Hacer memoria de si es abrazar
la propia historia, porque recibir una imagen del pasado es también
buscarla, hacer algo con ella. En esa posibilidad ética esta la condicién
radicalmente intersubjetiva que menciona Ricoeur sobre la historia, y
es desde alli que, citando a Simiand, nombra la historia como “el cono-
cimiento por huellas”, que perduran y sobreviven al tiempo, a falta de
la presencia en el hoy de los hombres del pasado (2012: 87).

E1 relato histérico y la subjetividad

Asi, la historia es entonces una historia en si misma, una liviana dul-
zura del olvido que aligera algunas cargas y que atormenta el paso de los
dias con otras. En medio de todo esto, esta siempre la posibilidad de la
ficcion, de la reinvencidn, como una manera de tejer y descoser la memo-
ria propia, desde lo inmemorable del olvido. Sin embargo, es necesario
comprender previamente las condiciones especificas que ubican la posi-
bilidad de la narracién como respuesta, un tanto insurgente, frente a un
aparato discursivo y politico mayor que regula, moldea y selecciona los
recuerdos para una sociedad, negando asi los no incluidos. Ciertamente,
es un peligro que Pefialoza evidencia en el andlisis de la historia como
escritura de los vencedores, pero al mismo tiempo como olvido de ellos
mismos (2015: 25), como una peérdida de las voces de lo marginal. Des-
de las posturas de Benjamin, este riesgo no solo recae sobre una socie-
dad sino, consecuentemente, sobre las construcciones de la subjetividad
que alli afloran: “El peligro amenaza tanto al patrimonio de la tradicién
como a los que lo reciben. En ambos casos es uno y el mismo: prestarse
a ser instrumento de la clase dominante” (2001: 180).

Hay entonces una delegacion y apropiacion de la historia desde los
marginados, desde las victimas de algun conflicto y desde los relatos
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marginales que no caben dentro de la historia. Y es que una de las con-
diciones més especiales de la historia, como ancla para la construccién
ética y subjetiva, es precisamente esa necesidad de la novacion, de la
constante fluidez del relato. Emerge en ese punto la condicion narra-
tiva de la historia, de la que habla Ricoeur, como herramienta de resis-
tencia que amplifica la condicion plural y la posibilidad de las otras his-
torias, en pro de una apuesta decolonial. Como lo enunciaba Ricoeur,
“la historia es necesariamente algo diverso, una multiplicidad: hay esto
y luego aquello. Es el “y luego”, “y mas tarde”, ‘y mas tarde todavia” lo
que hace que haya historia” (2012: 93). Para ello debe comprenderse en-
tonces la historia como un derecho y un deber de los marginados, que
desde la narracion y la expresion del relato se adhieren a la intencién
de no olvidar la propia huella, de lograr eso que nombra Todorov como
el derecho que tienen los individuos de saber, “y por tanto de conocer
y dar a conocer su propia historia” (2000: 16).

El relato histérico se comprende, por consiguiente, como la posi-
bilidad de recuperar del olvido colectivo el testimonio organico de la
historia propia, para luego ponerlo en un &mbito de dialogo, en el que
el acontecimiento ejemplar, en términos de Todorov, adquiere una ca-
racteristica liberadora (18). Para esto, en los procesos de memoria la
narracion no debe ser considerada como forma de estudio cientifico,
sino como una forma de existencia, una aparicion en lo publico, como
lo enuncia Ricoeur.

La busqueda por el relato historico es, entonces, un umbral para la
constitucion de una subjetividad coherente con la responsabilidad ética
del cuidado de si, del reconocimiento del otro, en tanto compafiero en
el tiempo, y principalmente de la emergencia de confrontar los grandes
relatos absolutos. Frente a esto, Ricoeur plantea una suerte de equili-
brio en la revelacién de la historia:

(...) la historia es historia tan solo en la medida en que no
ha tenido acceso ni al discurso absoluto ni a la singularidad
absoluta, en la medida en que su sentido es todavia confuso,
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mezclado (...) es todo lo que ocurre sin llegar a esta des-
composicion y a esta supresion (2012: 95).

El lenguaje, como forma de ser y rehacer el mundo con el otro,
brota como condicién fundante de la construccion de la historia, en la
medida en que detona la accion y sus formas de nominacién. Accidn
que encuentra un cuerpo en el acontecimiento, en la marca dejada de
los hechos violentos o significativos, y desde donde emerge al mismo
tiempo como posibilidad de narracion desde el acto consciente. La fia-
bilidad o la pregunta por la veracidad del testimonio, va a ser entonces
el punto central de la consolidacion plena del relato histérico como
fundacion de una forma ética y justa de convivir en el tiempo. Esta pre-
ocupacion es asumida por Ricoeur en varias de sus obras que, si bien
tienen particularmente un foco juridico, logra desde el uso histérico
darle una via de fluidez a la veracidad del testimonio desde el papel
ético del investigador, o de quien asume la posicion de emisor-interlo-
cutor. Este rol, como lo enuncia Ricoeur, “sitla frente a frente la con-
fianza con la sospecha”, aunque aclara que con el esclarecimiento de las
condiciones del relato “podemos relacionar el nicleo de sentido con el
testimonio” (2000: 209).

Asi, tanto el rol del investigador —interlocutor, como la posicién y
condiciones desde las que emerge el testimonio, la posibilidad de na-
rrar y de construir el propio relato historico se consolida como medio
cuidadoso parala construccion o cuestionamiento de una subjetividad
ética desde el ejercicio de la memoria. En otras palabras, todos estos
elementos tienen sentido porque permiten una vida ética (ethos) con
los otros, desde el paradigma de una vida justa como resolucion de un
sujeto de lajusticia.

En su relaciéon con la memoria, la historia requiere de una com-
prensién que la destrone de sus impulsos de totalidad y universalidad,
y se traslada a un &mbito mas cercano a las experiencias individuales, a
las vivencias mitoldgicas de las historias particulares. Este movimiento
generado desde las convencionalidades histéricas a las latencias sub-
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jetivas es considerado por Ricoeur como un transito necesario de la
filosofia critica de la historia a la ontologia de la condicion historica,
como lo enuncia la profesora Micieli (2015: 02).

Cuando la historia se somete a este giro, encuentra una materializa-
cion representativa en las experiencias historicas de los sujetos, todas
ellas provocadas, ignoradas o contempladas a la luz de los aconteci-
mientos y de las marcas que estos dejan en las cotidianidades. Esta
permanencia de la historia como ausencia tangible y como presente-vi-
viente en los sujetos, le da una condicion humana y la inscribe como
elemento atemporal, que se mueve entre lo pasado de los hechos y el
presente de las huellas. Por lo tanto, es desde la vivencia histérica que
se alcanza a olvidar o, por el contrario, es desde ella que siempre se
recuerda. Como lo nombra la Micieli (2015), la historia alcanza su mas
potente umbral en la medida que se comprende como rito social de
sepultura, lo cual no debe ser entendido como la total desaparicion y
ocultamiento de los hechos, sino como la posibilidad de ser nombrados
y, por lo tanto, de disponerle un lugar en el mundo.

La posibilidad de narrarse a si mismo y de nombrar los hechos co-
lectivos, da al relato histérico una potencia capaz de simbolizar el mun-
do, que recae en el sujeto como accién performativa, y permite enton-
ces ir consolidando una narracion colectiva en la que cada relato (sea
impuesto o construido desde sus habitantes) forma parte de un gran
cuerpo, una historia compartida. Cuando el relato emerge de manera
consciente y cuando este se construye en un ambiente comunitario y de
confianza, permiten la accién y el movimiento en los sujetos, recobra
la posibilidad de accionar en el presente frente a las acciones del pasa-
do y las huellas de la historia. Si bien el relato es una unidad en tanto
enunciacion, en términos de la memoria y del olvido no es homogéneo,
ya que como lo nombra Ricoeur, este adquiere otras cargas emotivas,
donde el vinculo (filia) con lo vivido aparece de forma distinta, con la
misma fuerza de un rio que recupera su cauce.

El pueblo que olvida quién es, pierde también a sus habitantes. La
historia adquiere entonces una forma liquida, y suena como un rio que
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puede desembocar en un inmenso mar, o que puede secarse a orillas de
lo evanescente. Por eso, esos espiritus, esos rios que llevan en sus aguas
algunas manchas que podrian cambiar el color del mar, son cubiertos
de cemento y archivados en las carteras del olvido publico. Esos suje-
tos, los que pierden su historia por transformar las demas, son relatos
emancipatorios, son la posibilidad de comprender también la historia
como un acto revolucionario desde la construccidn colectiva.

Finalmente, la historia constituye un campo de estudio vital para el
desarrollo de las ciencias humanas y en particular para la posibilidad
de emprender acciones desde la educacion que apunten y redirijan la
mirada a la comprension critica de si mismo, del otro y del entorno,
como medios ineludibles para una posible construccién de paz en es-
cala territorial y nacional. Acaece, no obstante, que la historia deviene
en su génesis en puro lenguaje y, por lo tanto, emerge en los espacios
colectivos como campo de batalla entre quienes quieren imponer un
relato oficial, y quienes deconstruyen esas imposiciones para volver
sobre la vida. En ese punto es necesario reconocer el papel que tienen
los maestros y, en particular, el maestro de lenguaje, pues es en el ejer-
cicio narrativo donde se materializa la posibilidad de una perspectiva
critica y performativa de la historia, en aras a posibilitar la formacion
de sujetos activos y pensantes ante el presente. De alli la importancia
que, en los espacios de formacion de licenciados en lenguaje, se retome
la reflexion critica de la historia 'y se reconozca el valor ético y politico
de la narrativa ante el contexto social.

Es asi como la pregunta por la historia en la formacion de maestros
de lenguaje permite reconocer el ejercicio de la narrativa como un ca-
mino, no solo de reconstrucciéon de elementos colectivos o individuales
del pasado, sino como via organica y cotidiana para la aprehensién de
responsabilidades éticas, politicas y subjetivas frente a las manifesta-
ciones de violencia o de resistencia que en el presente se instauran en el
pais. La narrativa se comprende entonces como proceso vital, colectivo
y politico ante las pretensiones hegemaonicas de la historia.

Este papel de la narrativa, ya subrayado, apunta de manera directa
a la vision de las formas de subjetividad que el mismo recorrido histé-
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rico ha conformado en un territorio especifico, frente a la presencia
de la violencia y de la resistencia. De manera que esta comprension
representa tierra fértil para la construccidn y movilizacién de subje-
tividades que, desde sus formas de aparecer ante el mundo, entiendan
y participen de la construccion de una nueva sociedad y de la res-
tauracion de codigos éticos que ubiquen la defensa por la vida como
esencia primordial.

En la misma linea es prudente acentuar en la importancia que ad-
quiere la reflexion y el acercamiento critico de la historia como primer
lugar donde se funda la realizacion de la memoria, comprendida esta
como construccion individual y comunitaria de la historia territorial
que no obedece a las légicas de la razon y que representa las formas
subjetivas de aparecer ante el mundo.

El cuestionamiento critico de la historia posibilita un detenimien-
to y deconstruccion de las “verdades universales” constituidas por los
oficialismos y deja, por tanto, el camino despejado y fecundo para la
emergencia de las verdades comunitarias e individuales. Unicamente
la deconstruccion critica de la historia permite darle un sentido vital a
la memoria y construir desde la base los olvidos voluntarios para des-
echar los impuestos. El olvido, entonces, aparece ante la historia como
afirmacidn politicay ética de decisién: solo cuando se ha cuestionado la
historia y cuando se reconocen los relatos histéricos, es posible decidir
qué de lo pasado se recuerda y qué de eso pasado se olvida.

Finalmente, bajo todas estas premisas, la mirada critica de la his-
toria influye de manera directa en la concepcién de la justicia dentro
de dos margenes: por un lado, desde la posibilidad de visibilizacion
de unos codigos de valores y éticos que se instauran en un momen-
to histérico y explican el acontecer del pasado ante otras miradas del
presente. Por otro lado, y de manera més sublevada, el abordaje critico
de la historia es, en si mismo, un acto de justicia puesto que permite
darle voz a los histéricamente silenciados, le otorga palabras a lo in-
nombrable, saca a la luz las perversidades ocultas y brinda un tinte de
esperanza a los desesperanzados.
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“Intelectuales, militares, politicos, periodistas, poetas, se
caracterizaronpor asumir unaposicion doctrinaria en el curso
de los debates que se dieron en torno a la instruccion publica.
Libertarios extremos en cuanto a las libertades en losprocesos
de ensefianza, pro-clericales unos, en grado sumo otros;final-
mente creyentes todos en la letra de la ley” (1)

M emoria histérico-pedagdgica

El magisterio de este departamento ha vivido en funcion de obtener
reivindicaciones, fundamentalmente econémicas y sociales, por medio
de la creacion de mdltiples organizaciones de diferente tipo, segun el
devenir historico-partidista en el pais.

Nos remontamos cronolégicamente a principios del siglo, cuando
recién culminada la confrontacidn entre los regeneradores catélicos y
los laicistas obstruccionistas, se da un retozo democréatico durante la
presidencia del antioquefio Carlos E. Restrepo (1910-1914), quien fue
elegido por la Unién Republicana, movimiento politico compuesto por
liberales y conservadores; momento unitario que imitan los maestros
antioquefios, fundando las primeras organizaciones como “La Sociedad
Pedagdgica Autonoma de Medellin” y la “Liga de Institutores de An-
tioquia”, las cuales se convierten en los primeros eslabones organizati-
vos en pro de la consecucion de los siempre anhelados intereses profe-
sionales y econémicos de los maestros. Fidel Cano, Ricardo Olano, José
J. Zapata, Tomas Cadavid Restrepo, Jesis Tobon Quintero, Clodomiro

Articulo recibido el 05 de junio de 2019 y aprobado el 03 de septiembre de 2019.
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Ramirez y Luis de Greiff, entre otros, “se constituyeron en sociedad”
para la defensa de la educacion y de los educadores.

Hegemonia conservadora y organizaciones de maestros
en Antioouia

En la historia nacional de Colombia, el periodo comprendido entre
1886 y 1930 es conocido con el nombre de la Hegemonia Conservado-
ra. “EI movimiento que le dio origen, conformado en un principio por
sectores liberales y por el Partido Conservador, bien pronto derivo en
conservatismo puro y llano” (2). La Constitucidn de 1886 se constituyd
en la base ideoldgica del Estado, el cual se concret6 en un orden con-
fesional, con el sustento del Concordato firmado entre Colombiay La
Santa Sede, un afio después, reafirmando el predominio del poder ecle-
siastico sobre el poder civil. Esta Constitucion estipulaba en su articulo
41: “La educacion publica sera organizada y dirigida en concordancia
con la Religion Catolica (...)”. Le correspondié a Antonio José Uribe
(3), como Ministro de Instruccion Publica del presidente José Manuel
Marroquin, expedir la ley 39 de 1903, también llamada Ley Organica
de la Educacion, la cual desarroll6 para el sector educativo los postula-
dos de la Constitucion del 86.

La ley consta de 46 articulos y fue reglamentada por el decreto 491
de 1904 (186 articulos) (4).

Se hace mencion de esta legislacion que, aun cuando no se pronun-
cid respecto a organizaciones de maestros, ya por no existir estas, o por
no estar interesados en propiciar su creacion, fue la normatividad que
sirvid de brajula y establecio las reglas de relacién entre el Estado y
los maestros. Mas bien fueron las organizaciones constituidas por los
maestros, a principios de siglo, las que se sometieron y ajustaron a la
Ley Orgénica.

Leamos primero al gobierno (la ley 39 de 1903) y luego a los educa-
dores con sus organizaciones. La ley y el decreto reglamentario plan-
teaban: “(...) El capitulo V es de gran importancia (...) estableciendo
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que la educacién moral, la educacion intelectual, la educacién civica y
la educacidn fisica para los alumnos, debe ser el objeto de la solicitud
constante de los maestros (5). A los inspectores provinciales se les se-
fialaba como obligacion “el estar vigilando si a los maestros se les pa-
gaba cumplidamente sus sueldos y hacer las gestiones necesarias para
evitar informalidades en este punto” (6).

Las normas citadas hacen, igualmente, la diferenciacion entre el
personal administrativo y el personal docente, crea cuatro niveles de
inspeccion: las juntas municipales, la inspeccién provincial, la depar-
tamental y la nacional, se fijan condiciones para el nombramiento de
maestros como las de tener “buena conducta y profesar la religién ca-
télica, tener la instruccién suficiente y conocer la teoria de los métodos
pedagdgicos de la ensefianza primaria, se erigia al maestro como uno
de los primeros funcionarios del distrito, los cuales solo podrian ser
removidos de sus cargos, para mejorarlos, salvo los casos de mala con-
ducta o incompetencia comprobada”.

Para 1910 los maestros de Antioquia sumaban 1.215, que atendian a
58.857 alumnos, asf sus primeras organizaciones fueron de élites, y no
de masas. EIl espiritu de ellas se enmarcaba dentro del contexto ideo-
légico de la reforma Antonio José Uribe o Ley Organica de 1903. La
primera fuente escrita que se utilizara respecto de las organizaciones
de maestros sera el periodico liberal EI Sol, fundado en Medellin en
1903, y dirigido por J. J. Aristizabal.

Al constituirse en sociedad pedagoégica, los dirigentes pione-
ros se proponian “(...) trabajar por el mejoramiento de la ensefianza
patria (...) obrando con las autoridades constituidas dentro de la més
completa cordialidad (...) estudiar los multiples problemas educativos
de acuerdo con las bases de la ciencia pedagdgica y las condiciones del
pueblo colombiano (...) a fin de ayudar a los legisladores para que se
introduzcan reformas favorecedoras (...) reclamar para el magisterio
los derechos de su misidn social y civilizadora para dignificar la pro-
fesion” (7). De esta manera se conjugaban los intereses educativos de
los gobiernos con los fines que se propusieron los dirigentes de los
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educadores, durante los gobiernos de la hegemonia conservadora. Y
aun con estos propdsitos los obstaculos antidemocraticos se iniciaron
con el siglo.

Sociedad pedagogica auténoma de M edellin

Desde el mes de enero de 1910, y por iniciativa particular de los
sefiores Justo Pastor Mejia Yy Ambrosio E. Restrepo, se traté de fun-
dar una sociedad pedagégica. EI 25 de enero enviaron una circular a
los directores de las escuelas primarias de la ciudad de Medellin y a
algunos otros ciudadanos interesados vivamente por la educacién para
invitarlos aunajunta de maestros y derivar de ella una “sociedad peda-
gogica” de caracter extra-oficial, es decir, sin la tutela y direccion de la
Secretaria de Instrucciéon Publica.

Larespuesta a este llamado fue negativa, “fue baldio el intento (...)”,
“ya que, por retraimiento y apatia del cuerpo docente, ya por la pueril
hostilidad a todo lo que se diga renovacion”; la estrechez de miras de
ciertas individualidades que iniciaron una mala atmdésfera a la socie-
dad, basados en prejuicios: “falta de patriotismo, criterio propio e infor-
macion suficiente”. “(...) Ademas, desconocia que la evolucion general
impone el esfuerzo colectivo y que la sociedad no es una corporacién
exclusivista, sino una comunidad democratica” (8). “Ante la renuncia
a este llamado, los interesados lo renovaron y lo hicieron publico, pol-
la prensa” (9). Rapidamente la Sociedad Auténoma tuvo sus enemigos
gratuitos, especialmente desde las esferas oficiales.

Con motivo de la celebracion del primer centenario de nuestra in-
dependencia, el 20 de julio de 1910, la Sociedad Pedagégica Auténoma
propuso un programa que se iniciaria desde el 19 con un desfile de
maestros y alumnos, con bandas y cintas tricolores “hasta el altar de la
patria”,en el Parque de Bolivar. Esto fue mal interpretado por el Direc-
tor de Instruccion Pablica, don Juan Bautista Londofio, quien se opuso
alaideay asu realizacién, y mas aln, se declaré contra la corporacién,
citando a constituir unajunta de institutores. Su citacion fue en el local
de la Escuela Normal el 7 dejulio de 1910.
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Ante esta actitud, los columnistas colaboradores del periodico EI
Sol, y miembros de la Sociedad Pedagdgica Auténoma, escribieron
protestas como la siguiente: “;Tiene motivos el doctor Londofio para
declararse en contra de la Sociedad ya fundada? Como esto no lo po-
dra contestar afirmativamente, tenemos la gran prueba que solo se
pretende coartar la libertad de los institutores, privarles de su propia
iniciativa, para que no puedan perfeccionarse sino dentro del estre-
cho circulo oficial, para que no puedan reclamar por las injusticias de
que son victimas, para que sigan soportando con paciencia cristiana
los anticristianos tratamientos que reciben de sus superiores Yy para
que continlen siendo maquinas inconscientes para la fabricacion de
esclavos” (10). EIl Secretario de Instruccién Publica realizd su reunion
el 7dejulio y nombré dignatarios entre los treinta y cinco asistentes,
quedando como “presidente nato” el Secretario de Instruccion Publica
y como presidente por votacion don Januario Henao, vicepresidente
don Antonio Saldarriaga, secretario don Alejandro M Unera, Yy tesorero
don Martin Moreno De los Rios.

Elegida la junta se hizo la discusion sobre el plan para la celebra-
cién del centenario de la Independencia y se descarté el de la Sociedad
Pedagdgica Auténoma por “revesado”, segun palabras del Director de
Instruccion Publica. Pero hubo otra discusiéon més de fondo y fue la de
la existencia de las dos juntas y su futuro; mientras los miembros del
gobierno planteaban que, si persistia la junta de institutores de la cele-
bracién del centenario, si asimilaria ala Pedag6égica Autbnomay se haria
nueva eleccion de dignatarios, los simpatizantes de esta manifestaron en
dicha reunion que deberia seguir funcionando separadamente, toda vez
que la Sociedad Pedagdgica Auténoma tenia mas amplitud de miras.

El 11 dejulio se retne nuevamente lajunta “oficial” de institutores,
para aprobar el programa de celebracion del centenario y lo hacen con
la reducida asistencia de quince invitados. Mientras tanto la Sociedad
Pedagdgica Auténoma continud reuniéndose cada semana para inter-
cambiar opiniones sobre la marcha de la educacién, los nuevos “méto-
dos activos” y sobre lo que puede dar mejores resultados en un plantel
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de educacion, si los medios represivos o los medios suaves, discusiones
contra el postulado anti-pedagdgico de la época: “La letra con sangre
entra y la labor con dolor”, en general, la suerte de la educacion y de
los educadores. Esta organizacién siguié adelante gracias a la habili-
dad y decisién de hombres destacados en el campo de la educacién, el
periodismo, la politica y las artes.

Sorprende que, en ninguna de las referencias biograficas sobre
aquellos, se haga alusion a esta faceta de sus vidas, su interés gremial
por los maestros antioquefios. Entre ellos figuraban el eminente con-
servador, republicano y gobernador de Antioquia durante varios pe-
riodos, el doctor Clodomiro Ramirez; don Fidel Cano, fundador del
periodico EIl Espectador e integrante de la Liga Patri6tica, organiza-
cién politica fundada en 1903; Antonio J. Cano: librero, periodista y
poeta, auspiciador de tertulias politico-literarias en los afios veinte; el
maestro Francisco A. Cano: pintor, escultor y primo de Maria de los
Angeles Cano; Rodolfo Cano: docente, organizador de colegios laicos
e independientes del Estado; Tomas Uribe Marquez: socialista, secre-
tario de la junta del Tercer Congreso Obrero Nacional, realizado en
Bogota el 21 de noviembre de 1926, “el méas capaz y abnegado dirigente
popular de la tercera década del siglo XX”, al decir de Ignacio Torres
Giraldo, acompafiante de Maria Cano en su tercera gira nacional por
el departamento de Boyaca y secretario general del Partido Socialista
Revolucionario (PSR), fundado en 1926.

También estaban, don Jesds Tobdén Quintero, director del perid-
dico EIl Heraldo de Antioquia, en 1928; el doctor Luis de Greiff Bravo,
segundo vicepresidente de la convencién liberal de 1921, diputado y
congresista por Antioquia, ponente de proyectos de beneficio para el
magisterio; Antonio José Uribe, abogado liberal radical, autor de EI
Moderno Imperialismo, en 1923; el conocido hombre de empresa de la
época don Ricardo Olano; José J. Zapata, “militante directivo” del pri-
mer Directorio Departamental Socialista de Antioquia en 1917, elegido
en 1919 por voto popular para la Asamblea, en donde uno de sus puntos
de plataforma de programa era “perfeccionamiento de la instruccion
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publica municipal”.Ademés estaban Sacramento Ceballos, excelente y
dindmico educador; Alejandro Vésquez Uribe, quien en 1904 dirigio el
Colegio Tutelar de Medellin.

Este tipo de hombres fueron los que, después de las guerras, to-
maron la iniciativa para sacar adelante la tan deteriorada imagen de la
instruccion publica, reactivar el laicismo y agrupar al magisterio para
gue, como gremio y colectividad organizada, alcanzara algunas reivin-
dicaciones sociales. Pero dejemos que sean los estatutos que se dieron
en el mes de agosto de 1910 los que hablen sobre las ideas e intereses
de la Sociedad Pedag6gica Auténoma de Medellin (Ver anexo ).

Anexo |. Estatutos de la Sociedad Pedagégica Auténoma

Los infrascritos -maestros oficiales y particulares, los unos, perte-
necientes a otras profesiones y gremios, los otros—nos hemos consti-
tuido en sociedad que hemos llamado “Sociedad Pedagdgica”, con los
siguientes fines:

1. °© Trabajar por el mejoramiento de la ensefianza patria y por
el desarrollo conveniente de la educacion popular, para que
dé los frutos que en vano se ha perseguido, obrando con las
autoridades constituidas sobre el pie de la mas completa
cordialidad.

2. ° Unificar la ensefianza y trabajar porque los maestros adopten
métodos, sistemas y procedimientos que tiendan a que la edu-
cacion sea integral y completa.

3. ° Estudiar los multiples problemas educativos, no solo de acuer-

do con las bases de la ciencia pedagégica, sino también con las
practicas tenidas como buenas en otros paises y las condicio-
nes del pueblo colombiano.

4. ° Tratar de corregir, por medio de la demostracion y el analisis,

toda practica que tienda a entrabar la accion educativa.
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5.

10.

11.

12.

13.

o

Analizar a la luz de la ciencia, y en relacion con la pedago-
gia comparada, nuestras practicas y nuestra legislacion sobre
instruccion puablica para trabajar por medios licitos a fin de
ayudar a los legisladores y directores para que se introduzcan
reformas favorables y se hagan ingresar en la ensefianza asig-
naturas y procedimientos convenientes.

[e]

Trabajar con los empleados del ramo a fin de que se lleve a
cabo la codificacion y efectividad de todas las leyes, decretos,
reglamentos y demas disposiciones vigentes sobre la materia.

o

Reclamar para el magisterio los derechos de su mision social
y civilizadora para dignificar la profesion.

Influir para que los nombramientos que deben hacerse en el
ramo de la instruccion publica, recaigan sobre personas ido-
neas, no solo por sus conocimientos pedagodgicos, sino tam-
bién por su conducta publica y privada.

Propender porque se establezcan centros pedagdgicos y aso-
ciaciones de maestros que, unificando sus ideas y tendencias,
obren de acuerdo para conseguir lo que la Sociedad Pedagogi-
ca de Medellin se propone.

° Ser colaboradores diligentes y activos de los gobernantes para
ayudar a estos en la meritoria labor de la educacién.

° Desarrollar el sentimiento patrio por medio del estudio de
la historia nacional, en la catedra, la revista, el periddico,
la conferencia y la tribuna, a fin de generalizar el deber
de conocer los hechos de sus mayores, y el de sacrificar la
vida, si fuere necesario, para conservar ilesos el honor y la
integridad nacional.

° Organizarse, gobernarse y dirigirse, de conformidad con las
practicas parlamentarias establecidas en todo cuerpo colegiado.

° Toda providencia o reforma que, ajuicio de la Comisién de la
Mesa sea importante, serd transmitida al ministro del ramo y
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a la Direccion General del Departamento, y se hara conocer
del publico por la prensa.

14.° Abogar por que la instruccién publica sea independiente de la
politicay porque los empleados del ramo duren en sus puestos
por el tiempo de su buena conducta.

Para constancia de que se aprueban los presentes estatutos, se fir-
man por los socios activos en Medellin a 18 de agosto de 1910.

Eduardo Zea Sacramento Ceballos
Gabriel Latorre Luis de GreifF B.
Roberto Botero S. José J. Zapata

Emilio Jaramillo Ricardo Olano

Fidel Cano Antonio J. Cano
Alejandro Mufiera Rafael Sanin

Justo Montoya

El periddico El Sol se convirtio en vocero de la Sociedad Pedagogi-
ca; sus redactores y columnistas, en asiduos asistentes a sus reuniones;
a su vez, los directivos de la Sociedad Pedagdgica Autonoma ocupaban
las paginas de este diario para narrar el desarrollo de sus sesiones o
para citar sus actos. La actividad periodistica era otra forma de hacer
politica y los liberales que no tenian las iglesias ni las escuelas, le die-
ron gran importancia a este medio para sus fines proselitistas.

El sefior Edmundo Valdés cuenta asi algunos detalles de la sesion
del 20 de agosto de 1911: “Muy de lamentarse es la falta de puntuali-
dad que se nota en buena parte de los socios fundadores y en no pocos
de los que a ella han ingresado en los Gltimos dias, no adivino con qué
objeto, porque lo que es a las sesiones no se llega por mera curiosidad.
Nos estd ocurriendo aqui lo que a toda empresa de antioquefios: al
principio la locura del entusiasmo y luego desaliento completo. Por
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fuerza viviremos siempre asi, sin riesgo de progreso, eternamente es-
tancados” (i I). Un afio mas tarde el declive de la sociedad se veia venir,
como se presiente en la nota de don Edmundo Valdés.

La conmemoracion del 12 de octubre, dia de La Raza, cont6 con una
sesion solemne de la Sociedad Pedagogica. Esta se llevo a cabo en el
local que ocupaba el Instituto Caldas, cont6 con la asistencia de la ma-
yoria de los socios y muchos otros invitados. Alli se posesionaron para
un nuevo periodo don Eduardo Zuleta como presidente, don Alejandro
Mufiera como secretario, y se aprob6 una proposicion que decia: “El
12 de octubre de 1910, la Sociedad Pedag6gica Autdnoma de Medellin
saluda a las sociedades de igual indole y a los institutos publicos y pri-
vados del pais y hace votos por la prosperidad de la educacion popular
en Colombia” (12).

La Sociedad Pedagogica se extingui6 por las siguientes causas: “la
estrechez de miras de ciertas individualidades”, “la mala atmosfera”
creada desde las altas esferas de la instruccion publica, el egoismo para
la realizacion de anhelos patridticos, por “los intereses de secta o de
casta”, para tratar de ganar la voluntad de un administrador transito-
rio (el secretario del ramo), como también por la dedicacion exclusiva
de casi todos sus miembros a sus labores cotidianas, de la politica, la
industria, el arte y la docencia.

El legado de la Sociedad Pedagdgica Auténoma a la educacion
publica fue la propuesta de realizar un congreso pedagdgico,
idea que se concretd més tarde en 1917.

“Como todo el mundo sabe, la Sociedad Pedagdgica de esta ciu-
dad traté en varias sesiones la creacién de un congreso pedago6-
gico” (13).

Fue don Tomas Cadavid Restrepo (14) el gestor de la idea, aco-
gida con entusiasmo por todos y cada uno de los socios y de
todas las discusiones surgié un proyecto de ley sobre creacion
del congreso pedagdgico, proyecto presentado y sustentado en
la Camara de Representantes por el doctor Luis de Greiff.
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Sigue diciendo el columnista de EI Sol: “Ya hacia falta en Co-
lombia un congreso pedagdgico y, mucho espera’y mucho tiene
derecho a esperar de él el gremio de educadores que, siendo
probablemente el que més merece en todas partes, es aqui el que
menos tiene (...)”

“Por eso, un congreso pedagogico se impone no solo para re-
glamentar los deberes de los maestros, sino para que se les re-
conozcan sus derechos. Derechos y deberes de los cuales hacen
tabla rasa muchos ministros del ramo segun las insinuaciones
del circulo de Mefistofeles que lo asesore” (15).

El congreso fructificé en 1917 y recogié “desde abajo” todos los
trabajos de los liceos y asambleas pedagogicas.

Humberto Ouiceno, acerca de este evento, dice: “El Congreso Pe-
dagdgico tuvo en sintesis un sentido: apropiarse del saber pro-
ducido en los liceos y en las asambleas pedagoégicas (...)” “Visto
desde otro punto de vista, el Congreso Pedagdgico hizo aparecer
las reformas sobre la instruccién pablica como producidas desde
arriba, desde lo alto, desconociendo todo el trabajo previo a partir
del cual se incit6 a los maestros a hablary aescribir. EI Congreso
fue productivo en el campo de la normatividad, porque mostro
gran cantidad de acuerdos aprobados” (16).

Escuelas de vacaciones, asambleas de maestros y liceos
pedagdgicos

Sin embargo, si el gremio fracasé como colectividad en este primer

intento de organizacién para el logro de algunas reivindicaciones, indi-
vidualmente “los reformadores” continuaron proponiendo y realizando
labores en pro de la instruccién antioquefia en otro tipo de instancias.
Algunas de ellas fueron las llamadas escuelas de vacaciones, las asam-
bleas de maestros y los liceos pedagdgicos. Las escuelas de vacacio-
nes se crearon en el departamento en 1910 y fueron adoptadas por las
otras asambleas departamentales del pais un afio mas tarde; consistian
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en reuniones anuales de maestros para “cambiar ideas, presentar sus
procedimientos, corregirlos y perfeccionarlos, todo con gran provecho
para la ensefianza general” (17).

Este tipo de eventos, méas pedagdgicos que gremiales, funcionaban
a manera de corporaciones docentes y fueron legitimadas para todo el
pais, después de haber mostrado sus bondades en Antioquia, por medio
de la Ley 62 del 6 de diciembre de 1916, respaldadas por la firma del
presidente José Vicente Concha y el ministro de Instruccién Publica,
Emilio Ferro.

Esta ley ordenaba, en su articulo 1 °, el establecimiento de liceos
pedagogicos en las capitales de las provincias escolares de los departa-
mentos y reuniones mensuales para los maestros oficiales de la cabe-
cera provincial.

El articulo 3. Odisponia que, anualmente, se reunieran en asambleas
todos los maestros de las escuelas primarias de cada provincia escolar,
en la cabecera de esta. “Las asambleas asi constituidas tendran sesiones
diarias durante siete dias, con el objeto de fijar los procedimientos que
se deben seguir en la ensefianza (...) y para discutir los puntos dudosos
qgue los maestros quieran poner en claro relacionados con el desempe-
fio de sus funciones (subrayado nuestro).

En su articulo 4. 0 se citaba a asamblea de profesores de ensefianza
secundariay en el articulo 8. ° se convocaba a un congreso pedagégico
“que estudie y proponga soluciones” a los grandes problemas pedag6-
gicos nacionales, en la ciudad de Bogot4, a partir del 15 de diciembre
de 1917. En el texto Pedagogia Catolicay Escuela Activa en Colombia
1900-1935, de Humberto Quiceno (18), se insinlia un interesante ana-
lisis de las corporaciones docentes creadas por esta ley. Las asambleas
de maestros fueron creadas en Antioquia por la Ordenanza N.° 25 de
1911 y, a manera de ejemplo, anexamos el desarrollo de ellas. El acta
de la asamblea de maestros, realizada en Sopetréan, entre el 1y el 9 de
enero de 1912 (Ver anexo 2).
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Anexo 2. La Asamblea de maestros en Sopetran. Informe
DE UNA COMISION

Sefior Presidente de la Asamblea - Pte.

Tenemos el honor de informarle lo ocurrido en las sesiones ordina-
rias de esta Corporacion.

De conformidad con lo dispuesto en la Ordenanza N.° 25 del afio
proximo pasado, se instalo esta Asamblea el 1.° del corriente mes, y los
trabajos se verificaron del modo siguiente:

En el acto de la inauguracion se hizo constar la ausencia de algunos
miembros, los que se presentaron después -con raras excepciones- dan-
do excusa legal de su falta.

Las sesiones duraron ocho dias, distribuidos en tres actos diarios de
tres horas cada uno, algunos de los cuales se prolongaron a peticion de
los maestros, por lo interesante de la clase que se dictaba.

La presidencia distribuy¢ los trabajos asi: El Sr. Amador Castrillon
dictd varias clases de Castellano, y en ellas expuso el método que debe
seguirse en la ensefianza de la Ortologia, Analogia, Sintaxis y Ortogra-
fia. También practicé en Lectura estética 'y en Aritmética, etcétera.

El Sr. Francisco J. Herrera dict6 clases de Objetiva y de Urbanidad,
combinada con Moral e Higiene.

El Sr. Antonio Maria Guerra dicto clase de Escritura, combinada con
Lecturay Objetiva.

Los sefiores Luis Maria Gomez, Juan Enrique del mismo apellido y
Francisco Castrillén trabajaron en Historia Patria.

El Sr. Feliciano Lopera conferencié en Religion combinada con His-
toria Sagrada, lo mismo que la Srta. Matilde Valderrama. Aquel dicto
también una clase modelo de primeras letras.

El Sr. Roque Aristizabal dicté modelos de Geografiay Dibujo Lineal.

El Sr. Carlos Mufioz hizo lo mismo en Religion, Dibujo Lineal
y Aritmética.

La Srta. Julia Yepes practicé en Lectura inferior y superior y en
Aritmética elemental.

El Sr. N. Zapata trabajé en Fisica y nociones de Zoologia.
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Los sefiores José Maria Uribe y Reinaldo del Rio, en Cosmografia e
H. Natural, respectivamente.

También la Srta. Ana Ester Aristizabal indicd el derrotero que
debe seguirse en las clases de Costura inferior y superior.

El Sr. Daniel Gémez dictd varias clases de Aritmética.

El Sr. Ramoén Garcia, inspector seccional y presidente, dict clase
modelo de Aritmética, indic6 los procedimientos que deben seguirse en
la ensefianza de algunas materias y amenizo los actos con conferencias
sobre Pedagogia, Instruccion moral y Civicay Urbanidad.

Esta comision se complace en reconocer el aplomo y tino del Sr.
Inspector en la direccion de los trabajos de esta Asamblea. No se per-
mitio la critica severay acre, sino que el maestro que no se conformaba
con el método del practicante, exponia el suyo con moderacién y cul-
tura; y de aqui el que hubiera reinado en todas las sesiones la mayor
cordialidad y despertdndose el mas loable espiritu de compafierismo.

El dia 8 de los corrientes, a las 7 p. m., se dio principio al acto pu-
blico solemne que clausuraba las sesiones. Se levantaron las principales
actas y hablaron los sefiores Ramén Garcia D., Antonio Maria Guerra,
Amador Castrillén, Daniel Gémez, Carlos Mufioz, Juvenal Delgado y
Julio Viana.

Finalizé el acto con el canto del himno nacional, entonado por las
sefioritas directoras de la escuela y sus alumnas, ayudadas en el coro
por todos los concurrentes, llenos de entusiasmo, mostrando carifio y
amor por la Patria.

Sopetran, 9 de enero de 1912
La Comision

Amador Castrillon - Antonio Maria Guerra
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Los liceos pedagdgicos funcionaban también en el departamento
antes de su institucionalizacién por la ley 62 de 1916.

En Antioquia “se quiso que los liceos fueran centros de estudio para
avanzar en la ciencia y en el arte de la pedagogia, acercar a los maes-
tros para el intercambio de ideas, para que se conocieran, se apoyaran
y constituyeran cuerpo respetable y homogeéneo, inspirado en senti-
mientos comunes: fuerte por su unién para la defensa de sus derechos”
(19) (subrayado nuestro). Estos centros de estudio, como los llamaban
algunos, deliberaban tanto en las cabeceras de las provincias como en
la mayoria de los municipios y se reunian cada quince dias desde 1911.
De esta manera, suplia el gremio, en parte, la necesidad de organizacio-
nes netamente gremiales. Pero cabe destacar que el deseo e interés por
conformar organizaciones independientes de la tutela oficial no decaia
y se persiste en ello.

Liga de Institutores de Antioquia

Esta vez resefiamos la existencia de una liga de institutores, tipo de
organizacién que ya existia en el Departamento de Caldas y que tam-
bién algunos educadores quisieron fundar aqui, en Antioquia. Resalta-
mos en este nuevo intento asociativo el deseo de abarcar integralmente
las necesidades espirituales, intelectuales, econdmico-materiales, pe-
dagogicas, de estabilidad laboral contra la persecuciéon gamonalicia y
politiquera, de velar por los ultimos dias de los educadores y dignificar
la profesion de maestro. Transcribimos del periédico El Sol el interés
y los ideales propuestos por la Liga de Institutores de Antioquia. El
articulo es firmado por R. O, que al parecer es Ricardo Olano, uno
de los firmantes y fundadores de la desaparecida Sociedad Pedagdgica
Auténoma de Medellin (Ver Anexo 3).

Anexo 3. Liga de institutores
Un asunto interesante en infinito grado es la Liga de Institutores

de Antioquia. Ya en el Departamento de Caldas esta establecida esta
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Asociacién importante, sino urgente, por los bienes que ella deriva so-
bre el profesorado; y no debemos ver con ojos de indiferencia que en
otros departamentos de la replblica se haga por la instruccién cosa
que nosotros podemos también hacerla, ya que hasta aqui parece que
hemos llevado la vanguardia en el ramo de la educacion, si no es esto de
decirlo un encarifiamiento con nuestra montafia, y esto de reconocerlo,
una pretension.

Sea lo que fuere, es preciso que haya la Liga en Antioquia; unirse, si;
un solo cuerpo, indivisible y poderoso, capaz de resistir, como el mano-
jo de varas de que nos habla la leyenda de los libros primarios los em-
bates de todos los que quieran despedazarlo y destruirlo. Un haz fuerte
indisoluble, potente. ¢(Qué fines se persiguen con esta idea? Muchos
y muy trascendentales que no podremos comprenderlos de un golpe
de vista, pero que desmenuzandolos por medio de un raciocinio lento
y tinoso, nos daremos cuenta de todos y de cada uno de los inmensos
beneficios que nos ofrece. Anotaremos los mas importantes:

1. °© Vivir unidos bajo la bandera de la fraternidad, para ser fuer-
tes.

2. ° Elevar el magisterio a la altura que se merece, ya que esto
corresponde en su mayor parte a los maestros.

3° Instruirse los unos a los otros por medio de reuniones y de
correspondencia epistolar -que pueden ser reemplazados por
los liceos pedagdgicos establecidos ya- y en una revista que
fundarén y en la que puedan todos los practicos en la ensefian-
za exponer sus ideas sobre temas de actualidad palpitante en
asuntos pedagogicos, y leer en sus paginas, no solo lo expues-
to por los profesores antioquefios y nacionales, sino también
los capitulos que se reproduzcan en ella, tomados de los libros
y revistas escritos por los pedagogos de mas alto vuelo.

4.° Formar una caja de ahorros para favorecerse en el sentido de
no dar a los agiotistas un enorme descuento por la compra de
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la ndmina, y para los casos de enfermedad y muerte de cual-
quiera de los maestros.

5. ° Fundar una biblioteca en la cual encuentren los maestros cua-
lesquiera obras de pedagogia y demés textos necesarios para
la instruccion de los profesores y de los alumnos.

6. ° Proteger aaquellos institutores que por su ancianidad se vean
fuera de su misién y acaso olvidados del gobierno y de la so-
ciedad.

7. ° Destruir, por medio de conferencias y de articulos, los defec-
tos capitales que entre el personal docente haya y que necesi-
ten tal vez el tino de educacionistas verdaderos.

8. ° Fundar nuevos sistemas y métodos de ensefianza y uniformar-
los en cuanto sea posible.

9. ° Acabar con las intrigas apasionadas y gamonalicias para que
el maestro no viva sometido a las acusaciones gratuitas de
personas malquerientes, sin conocimientos ni autoridad, que
no tienen mas poder que el del dinero ni otro interés, sino el
de cerrar el paso al bien; y

10. ° Hacer que el maestro ocupe en la sociedad el puesto que le
corresponde por el derecho que le da la sublime mision de que
se ha encargado.

Todos estos puntos que hemos citado nos parecen de importancia
suma, y nos proponemos ocuparnos en su bien, de una manera mas
extensa, en otros articulos en que los tomaremos uno por uno, hasta
poner su conveniencia a la vista de todos, por si logramos ver satisfe-
chas nuestras aspiraciones, que creemos que si por estar escribiendo
para gentes de criterio sano y porque no perseguimos otro fin que el
engrandecimiento de la Patria. R. O. EIl Sol, X - 31 - 1913.

Otro modelo de instituciones, relacionadas con la marcha de la edu-
cacion y el accionar de los maestros aprincipios de siglo fueron creadas
y dirigidas por la iglesia catdlica.
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El centro social y cultural se ejercié en Antioquia por la Accién
Social Cat6lica, mediante instancias organizativas como las congrega-
ciones, los centros obreros, las sociedades de mutuo auxilio, la juven-
tud catolica, cooperativas, el patronato y sus diferentes secciones, como
las escuelas dominicales, la biblioteca e instrumentos de comunicacién
como el periédico EI Obrero Catélicoy en la radio “La Hora Cat6lica”.
La Compafiia de JesUs creo, en este departamento, toda una estructura
organizativa que copaba todos los estamentos sociales, con la Accion
Social Catdlica, baluarte ideoldgico de la iglesia y eco préactico de la
enciclica Rerum Novarum del Papa Leon XII1. El magisterio, la escuela
y la ensefianza se impregnaron de estas doctrinas y fueron eficaces
como vasos comunicantes entre estos y la sociedad. Pedagogia catélica
y hegemonia conservadora fueron la expresion del acuerdo temporal
entre la politica y la iglesia, como blogue hegemoénico en la conduccion
del Estado.

N otas

(1) ECHEVERRY SANCHEZ, Jesus Alberto D. Del Radicalismo a
la Regeneracion (1863 - 1886). Educaciéon y Cultura CEID-FE-
CODE N.° 9. septiembre 1886. p. 41.

(2) TIRADO MEIJIA, Alvaro y VELASQUEZ Magdala. La Refor-
ma Constitucional de 1936. Bogota: Ed. Oveja Negra, 1982.

(3) URIBE ANTONIO, José, autor -como Ministro de Instruccion
Publica- de la ley organica de 1903, luego apasionado defensor
y promotor de la mayoria de las otras disposiciones sobre educa-
cion dictadas en las tres primeras décadas del siglo. Fue durante
toda esa época el portavoz de los sectores tradicionales. Resumio
en la siguiente formula la orientacién de la politica educativa de
los gobiernos conservadores: “nuestra consigna ha de ser una
continua marcha hacia el progreso, dentro de la tradicion”. Le-
bot Ivon. Educacion e Ideologia en Colombia. Medellin: Ed. La
Carreta. 1979. p. 21.
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EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (ABP):
UNA OPORTUNIDAD DE TRANSFORMAR LA EDUCACION

Catalina Jaramillo Céardenasl
Jaime Andrés Rndriguez Castafio2

Resumen: Del articulo se destacan algunos elementos del aprendizaje
basado en proyectos como estrategia metodoldgica implementada en
la I. E. Lusitania Paz de Colombia, en la ciudad de Medellin, y como
propiciadora de experiencias significativas de ensefianza y aprendiza-
je en la comunidad. De igual manera, presenta las posibilidades que
trae esta metodologia para la ensefianza de las areas STEAM + H en
inglés (Science, Technology, Engineering, Maths and Humanities) enfoque
educativo adoptado por la Secretaria de Educacion municipal en el afio
20T7, que tiene como proposito la transversalizacion interdisciplinar
de manera aplicada a proyectos de investigacion que parten de intere-
ses y motivaciones de los estudiantes que les ayudan a comprender su
entorno. Finalmente, se dan a conocer algunos proyectos desarrollados
en la Institucién Educativa, desde la motivacién hasta la elaboracion de
sus productos finales.

Abstract: The article highlights elements of Project-based Learning
(PBL) as a methodological strategy implemented in the I.E. Lusita-

1 Magister de la Universidad Pontificia Bolivariana en Procesos de Ensefianza y Aprendizaje de
Segundas Lenguas. Se ha desempefiado como docente del municipio de Medellin en instituciones
publicas con la ensefianza de lengua extranjera y en el sector privado como formadora de
formadores.

2 Magister en Educacion de la Universidad de Medellin. Licenciado en Lengua Castellana y docente
en instituciones educativas oficiales del municipio de Medellin.

Articulo recibido el 19 de julio de 2019 y aprobado el 02 de octubre de 2019.
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nia Paz de Colombia in city of Medellin. The article points out how
PBL strengthens meaningful teaching and learning experiences in the
community. While brings to light, a range of possibilities this metho-
dology can add to the implementation of STEAM H areas in English
(Science, Technology, Engineering, Maths and Humanities). It is an
educational approach adopted by the Ministry of Education in 2017
with the purpose of advancing Interdisciplinary study to the applica-
tion of research projects to engage students more holistically situated
in diverse environments. Moreover, the PBL strategy brings more
transparency to the level of student engagement during the entirety
of process from the project’s génesis in the academic setting to its
completion and final presentation.

Introduccién

La Institucion Educativa Lusitania Paz de Colombia se encuentra
ubicada en la zona Noroccidental de Medellin, en el barrio La Aurora
y pertenece a la Comuna 60, corregimiento de San Cristdbal. Es un
colegio construido para atender necesidades educativas de la comu-
nidad aledafia, cuyos primeros estudiantes, de todos los grados, desde
preescolar hasta undécimo, llegaron arecibir sus primeras clases desde
el mes de enero de 2016. Esta nueva comunidad educativa se conforma
con personal venido de diferentes territorios: local, departamental y
nacional.

Lusitania es un mega colegio. “Los mega-colegios cuentan con una
amplia infraestructura: aulas comodas, salas de laboratorio, aulas de
informatica y aulas especiales para los alumnos. Cuando se hace re-
ferencia a mega colegio, se trata de una declaracion basada en la in-
fraestructura y no en la poblacién que alberga” Cotera (2011). Aun con
una gran infraestructura, estos colegios comenzaron a funcionar sin
ningun disefio previo de curriculo formal o moldeado por los docentes,
entendiendo por ello al modelo pedagdgico, planes de estudio, procesos
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de evaluacion y metodologias. Es por ello que, en cabeza de su cuerpo
directivo y equipo interdisciplinario de docentes que recién llegaba a
sus labores, se comienza a gestar el Proyecto Educativo Institucional.

En la busqueda de una metodologia activa

Rector, Coordinadores y docentes se dan a la tarea de comprender
las caracteristicas de las familias que llenaban las oficinas pidiendo
cupos escolares y posteriormente de los estudiantes que colmaban los
salones de clase con la firme intencion de encontrar la metodologia
didactica que mejor se acomodara a las necesidades de la poblacion.
Fueron fundamentales varias reuniones con la comunidad educativa
y el acompafiamiento de instituciones como Ruta N y Parque Explo-
ra, ademas de la experiencia de maestros que hacian investigaciones
relacionadas con el tema curricular, asi como profesionales propor-
cionados por la Secretaria de Educacion de Medellin, para explorar
todas las posibilidades didacticas donde primara el aprendizaje activo
del estudiantado.

En 2017, y en coherencia con el modelo pedag6gico que ya se ha-
bia adoptado, algunos maestros se transversalizan y anidan esfuerzos
para trabajar bajo metodologias activas durante el desarrollo de sus
jornadas. En 2018 otro equipo de profesores recibe capacitacién en la
metodologia de Aprendizaje basada en proyectos (ABP). En 2019, los
maestros de la sesion primarian se unen ala apuesta ABP y la iniciativa
logra consolidarse en el consejo académico, como propuesta de meto-
dologia institucional y finalmente ser incluida en el Plan de Estudios.

Implementacion del ABP

El equipo interdisciplinario, bajo la premisa que sus estudiantes ad-
quieran nuevos conocimientos en situaciones reales del contexto, for-
talecen el trabajo en equipo y apuestan por la resolucién de problemas
por medio del Aprendizaje basado en Proyectos, desde ahora ABP. Esta
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estrategia ha permitido la organizacién del estudiantado en grupos
para el desarrollo de proyectos y la resolucion de probleméticas ba-
sadas en situaciones reales. Asi, por una parte, el trabajo colaborativo
tramita situaciones de violencia con origen étnico, cultural o social,
presentes en la poblacion, los proyectos también atienden diversas pro-
bleméticas del entorno en el que se encuentra inmersa la institucion.
Bajo esta metodologia, también se fomenta la investigacion, presen-
tacion y divulgacion de los trabajos realizados por los estudiantes, a
quienes se les otorga autonomia y capacidad de decision, ubicando al
docente en el lugar de orientador y acompafiante del aprendizaje.

Segun los manuales ABP para profesores, el aprendizaje basado en
proyectos es una serie de tareas educativas basadas en la resolucion
de preguntas o problemas, que involucra al estudiante en el disefio y
planificacion de su aprendizaje, en la toma de decisiones y en procesos
de investigacion, entregdndoles la oportunidad de trabajar de manera
relativamente autonoma durante la mayor parte del tiempo, y que cul-
mina en la realizacion de un producto final presentado ante los demas.
Jones, Rasmussen, & Mofiitt (1997).

En el trabajo por proyectos las asignaturas desaparecen, las clases
magistrales pasan a un segundo plano y el estudiantado afronta una
nueva manera de concebir el aprendizaje ya que sus tareas ahora no
estan relacionadas exclusivamente con la memoria, sino con el aborda-
je a problematicas reales que debe atender para el mejoramiento de su
entorno y que permite comprender su realidad social. Este cambio de
paradigma no es realmente novedoso en el campo educativo, se viene
desarrollando desde hace més de cinco décadas en el mundo, pero en
una escala menor por los docentes en Colombia, por ello resulta ser
ahora una trascendental noticia en los espacios pedagogicos locales.

Sumado a ello, los entes oficiales que direccionan el sistema escolar
en el pais, como el Ministerio y las secretarias municipales de Educa-
cién, han destacado durante los ultimos afios la necesidad de imple-
mentar este tipo de estrategias didacticas en las que el estudiante se
haga participe de su aprendizaje de manera activa. Bajo esta premisa,
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organizaciones como Ruta N y Parque Explora, creadas por la Alcaldia
de Medellin, y que promueven el desarrollo de iniciativas en un marco
de ciencia e innovacion, han acompafado algunos colegios de la ciudad,
entre ellos Lusitania Paz de Colombia, fortaleciendo el ABP, como la
metodologia institucional con resultados positivos para estudiantes y
docentes del plantel.

El ABP como estrategia para fortalecer las competencias
bésicas y la integracion curricular

Cuando la comunidad educativa Lusitania, en cabeza de directivos,
docentes y estudiantes, empieza a cuestionar la metodologia de ense-
flanza y aprendizaje tradicional, que privilegia la memoria y las rela-
ciones verticales adentro de las aulas, queda el camino despejado para
que el ABP sea asumido como un instrumento pedagégico fundamental
que da sentido a la ensefianza de todas las areas del saber y en todos
los ciclos de formacién escolar. Pasan entonces los contenidos discipli-
nares a servir como excusa para alcanzar las competencias, eje central
del proceso académico, que vienen en la linea del fortalecimiento de ha-
bilidades relacionadas con la alfabetizacion tecnoldgica, informacional
y comunicativa, trabajo en equipo, autogestion y pensamiento creativo;
todas ellas en el marco de las denominadas competencias del siglo XXI.
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A Herramientas

Figura 1. Las habilidades necesariaspara ser competente en el siglo X X | (sO17)

Desde esta logica, que pretende poner a los colegios al servicio de
las comunidades y sus necesidades, es impensable pensar en proyec-
tos de aulas cerradas; por el contrario, se requiere de colaboradores
externos, presentes en otros profesores, presentes en las familias que
habitan el territorio y conocen sus problematicas, presentes en otras
instituciones que puedan aportar alternativas de solucion, si fuera pre-
ciso. En ese sentido, la transversalizacion curricular posibilita la inte-
gracion de los saberes y permite a los estudiantes formarse de manera
holistica y funcional para asumir sus proyectos desde diversas miradas
que permitan la adquisicion de competencias béasicas de cada area o
asignatura y simultaneamente fortalezcan las competencias del siglo
XXI1 (Maneras de pensar, Maneras de trabajar, Maneras de vivir en el
mundo y Herramientas para trabajar).

Segun Sanchez (2013), los colegios que han trabajado con esta me-
todologia han mejorado los resultados académicos, la motivacion del
estudiantado y el clima escolar. Ademas, se les ha reconocido a sus
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respectivas poblaciones aprendizajes significativos, ya que estan en re-
lacion con los intereses del estudiantado. Este hallazgo se ha venido
confirmando en la I. E. Lusitania Paz de Colombia, donde a lo largo de
casi cuatro afios de fundacion, los nifios y jovenes vienen mejorando
en los resultados de sus evaluaciones internas y externas, ademas, sus
proyectos han sido reconocidos en certdmenes locales de ciencia por
instituciones como Parque Explora y Ruta N. A su vez, los docentes
y directivos que acompafian estos procesos han sido destacados por la
Secretaria de Educacion municipal por estas experiencias significativas
de ciudad.

¢Qué hay de los roles estudiante - docente?

La experiencia ABP en Lusitania ha determinado en los estudiantes
roles de liderazgo, investigacion, trabajo en equipo y elaboracién de
productos. Su motivacion, basada en una situacion real que emerge del
contexto, permite el acercamiento a nuevos contenidos, incrementa la
capacidad de indagacién y los conocimientos adquiridos, transcienden
la leccion de la clase. Mioduser y Betzer (2007) argumentan que los
alumnos que aprenden por medio de ABP presentan mejores resulta-
dos en las pruebas que aquellos que estudian bajo metodologias tradi-
cionales, desarrollan habilidades de aprendizaje autbnomo, aprenden a
tener una mente abierta y recuerdan lo aprendido durante un periodo
de tiempo mas largo que con un método tradicional.

Por otro lado, los docentes observan las caracteristicas de sus es-
tudiantes y se agrupan, transverzalizando las &reas; impulsan las ideas
de sus estudiantes, planean, se organizan en sus indicadores de cada
asignatura para emprender el camino del nuevo proyecto. El docente
acompafa a los alumnos en la busqueda de soluciones, elaboracién y
presentacion del producto que de cada proyecto surge.

Lo anterior se corresponde con lo expuesto por Rodriguez, Vargas
& Luna (2010), para quienes el maximo provecho de la metodologia
ABP solo podra sacarse en los espacios educativos bajo un ambiente
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de aprendizaje que dé acceso a la informacion y en el que se pueda
orientar el proceso de manera explicita. Ademas, los profesores deben
realizar ejercicios que desarrollen habilidades de pensamiento, reforzar
el trabajo grupal, diagnosticar problemas, ofrecer alternativas de solu-
cién, retroalimentar los avances y evaluar los resultados.

El ABP: una puerta de multiples oportunidades

Todas las areas del curriculo formal en Colombia tienen la tarea de
apuntarle a contenidos que permitan comprender la realidad social de
los estudiantes; ello abre una puerta de multiples oportunidades para
el desarrollo de proyectos de interés en donde se articulen de manera
transversal todas las asignaturas y se deje de una vez la ensefianza
tradicional que fragmenta el conocimiento despojandolo de sentido.
Disefiar un proyecto requiere del abordaje de tematicas a partir de in-
quietudes que motiven al estudiantado. A continuacion, se presentara
de manera sutil el paso a paso que siguen nuestros maestros para el
desarrollo de los ABP en la I. E. Lusitania Paz de Colombia.

Inicialmente, es necesario encontrar con los estudiantes una tema-
tica motivadora, puede servir la revision de situaciones probleméticas
que se presenten en la comunidad, la ciudad o un punto especifico del
territorio nacional. Algunos especialistas sugieren que el docente debe
plantear la tematica, otros en cambio, consideran que debe emerger
del estudiantado de manera libre y espontanea. En Lusitania, el cuer-
po docente explora con sus pares académicos situaciones que merecen
especial atencion y evalla cuales permiten una mejor articulacién de
las areas, para luego presentar las mejores opciones y determinar la
tematica a trabajar en el periodo o el semestre.

Un ejemplo que ilustra una secuencia ABP es el siguiente: Para el
afio 2017, la ciudad de Medellin presentaba unos lamentables indica-
dores de contaminacion ambiental que preocupaban a la ciudadania,
dados los multiples casos de enfermedades respiratorias que sufria la
poblacion. Los estudiantes de los grados superiores empezaron a traer
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a las clases inquietudes frente a la problemaética, ya que hubo un des-
pliegue mediatico notorio, lo que llevo a los docentes del Departamen-
to de Humanidades, espafiol e inglés, en asocio con Ciencias, a disefiar
una iniciativa pedagdgica que permitiera a los estudiantes acercarse al
caso de manera profunda desde los proyectos de investigacion. En ese
orden de ideas, la tematica quedd definida: “Contaminacién ambiental
en Medellin”. Esta, perfectamente, podria ser implementada en pri-
maria y secundaria mediante preguntas como: ;Qué es el C02? ;De
ddénde sale? ;Qué podemos hacer para reducir los indices de polucién?
¢Cuales son las enfermedades asociadas a este fendmeno? ;Cémo se
miden estos indicadores? ¢Por qué el fendmeno tomo tanta fuerza en el
ultimo afio? Etcétera.

El disefio del proyecto gird en torno a un aspecto relevante, decidir
el producto final que debian entregar los estudiantes: grabar un video,
crear una pagina web, diseflar una campafa publicitaria, realizar un
montaje teatral o una feria de ciencias, todo dependia del grado de es-
colaridad en el que se desarrollaba la experiencia, en este caso, grados
décimo y undécimo de secundaria. El producto debia ser de gran factu-
ra, igual que el proceso que llevaria su consecucién.

En esta fase inicial, fue fundamental organizar a los estudiantes en
equipos de acuerdo con perfiles e intereses en comun; ellos asumieron
determinados roles de coordinacion, secretariado, voceriay monitoreo
con funciones especificas del grupo, dejando claro que todos participa-
rian en la investigacion y desarrollo del producto final. De esta mane-
ra, cada uno de ellos enfoc6 sus aptitudes hacia el logro de los objeti-
vos del proyecto. Posteriormente, docentes y estudiantes acordaron los
criterios de evaluacién en términos individuales y grupales, a partir de
una rabrica que dejo claros los propdsitos del proyecto, articulados a
Derechos Basicos de Aprendizaje o Lincamientos Curriculares de cada
una de las areas involucradas. En este punto, docentes y estudiantes,
con el apoyo de directivos, iniciaron la bdsqueda de instituciones exter-
nas que apoyaran el desarrollo de la investigacion.
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Una vez definidos esos detalles, se acordd un plan de trabajo suje-
to a tareas especificas a desarrollar en cada sesion de clases, en el que
cada area aportara desde sus contenidos. Igualmente, se organizé el
cronograma de entregas en el que se establecian fechas para la pre-
sentacion de los avances del proyecto, socializacion, producto inicial y
producto final. Por ultimo, y después de cumplidas las metas, se realiz
un festival audiovisual en el que cada equipo presentd su proyecto a
todos los estamentos de la comunidad (padres, directivos, docentes y
pares), en el que, ademas, se reconocieron los mejores esfuerzos. Este
fue uno de los primeros proyectos ABP liderados en la institucion. A
continuacidn, describiremos brevemente otros proyectos desarrollados
por estudiantes y docentes en Lusitania Paz de Colombia en primaria
y secundaria.

El ABP en accién

Let's care the air in our city 2017 - 2019. (Cuidemos el aire de nuestra
ciudad). Este nace por la situacion que Medellin sufre con la contami-
nacion del aire. Dicha iniciativa sale de la institucion y se une con enti-
dades como el Area Metropolitana del Valle de Aburrd y Ruta N, Feria
de la cienciay la tecnologia, en Parque Explora, ya que fue apoyada y
premiada por varias de estas entidades. Liderado y transversalizado
por las areas de Humanidades y Ciencias exactas, con este proyecto se
han impactado mas de cuatrocientos estudiantes y sus familias. En el
afio lectivo se mantiene vigente con un semillero de estudiantes de los
grados 9, 10y 11.

‘Lusitania'$ Journal, 2017 - 2019. Periodico digital bilinglie que se
mantiene vigente con un boletin mensual. Transverzaliza las areas de
Humanidades, Filosofia, Religion, Tecnologia y Artistica. En este se
impacta un namero vigente de mil novecientos estudiantes, padres de
familia, directivos docentes y docentes. Cuenta ademés con un Consejo
de redaccion liderado por los docentes de lengua castellana e inglés y
estudiantes de grados noveno, décimo y undécimo, que hacen las veces
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de periodistas. De igual forma, la propuesta es apoyada por la entidad
Ruta N, en su planeacién y divulgacion.

English is not a class; English is a language, 2017 - 2019. Este proyec-
to se convierte en una experiencia significativa que comienza a anidar
esfuerzos para fortalecerse cada vez més en el camino de este idioma
en la institucién. El proyecto es liderado por el area de humanidades
y se transverzaliza con el idioma espafiol, tiene lineas definidas como
intercambio cultural, periédico escolar, club de conversacidn, deletreo,
curriculo y dia del inglés, entre otros. Esta experiencia ABP impacta a
mas de mil novecientos estudiantes y sus familias. Actualmente nomi-
nado a los premios Ser Mejor 2019.

Para no olvidar, 2018 - 2019. Nace a partir de la necesidad de un
acercamiento contextual a la historia personal, local y nacional. Parti-
cipan estudiantes de los grados octavo, noveno, décimo y undécimo, y
las 4reas de Ciencias Sociales, Tecnologia, Artistica, Filosofia, Etica y
Humanidades (lengua castellana e inglés). Los proyectos realizan in-
vestigacion contextual que permitiera fortalecer los lazos con la his-
toria desde la reconstruccion de la memoria. Este proyecto se mantie-
ne vigente y estd postulado como una de las mejores experiencias en
educacion de la ciudad de Medellin en los premios Ser Mejor 2019. EI
proyecto impacta a mas de ochocientos estudiantes y sus familias.

Conviviendo bajo las estrellas, 2017 - 2018. EI proyecto fue desarro-
llado por estudiantes de grado quinto de primaria y transversaliz6
las asignaturas de Lenguaje, inglés, Tecnologia y Ciencias Naturales,
mediante diferentes tematicas sobre astronomia. ;(Realmente vivimos
bajo las estrellas? Fue la pregunta que dio lugar al ABP y que permitio
a los estudiantes construir como producto final, telescopios con ma-
terial reciclable y lentes oftalmicos para realizar observaciones en el
firmamento.

Creandoy contando historias de mitologia griega, 2018-2019. Surgio
del interés de los alumnos de grado quinto por conocer el origen del
cosmos en relacion con la mitologia clasica. Fueron transversalizadas
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las asignaturas de inglés, Lenguaje, Ciencias Naturales y Tecnologia.
Partieron del concepto ancestral del mito y finalizaron con la elabo-
racion de libros que presentaban algunos dioses, semidioses, criaturas
magicas y sus correspondientes constelaciones.

Conclusiones

Lusitania paz de Colombia cuenta con el apoyo de sus directivos
para la implementacion de metodologia ABP. Desde sus inicios se han
propiciado espacios de capacitacion y reunidn entre maestros y estu-
diantes para generar las ideas de cada proyecto implementado.

Los proyectos ABP han posibilitado el trabajo en equipo de docen-
tes y estudiantes. Los docentes se transversalizan desde sus areas y en
conjunto, con sus estudiantes, crean proyectos que atienden situacio-
nes de la vida real y que generan productos elaborados y presentados
por ellos mismos a otros estudiantes y padres de familia.

La metodologia ABP fortalece el desarrollo de las competencias
siglo XXI en términos de alfabetizacion tecnoldgica, informacional y
comunicativa, trabajo en equipo, autogestion y pensamiento creativo.
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Acerca del grupo de investigacion
Circulo de Humanidades

Queremos compartir los avances del grupo de investigacion, ad-
virtiendo que, por la misma dinamica de este tipo de trabajos, vimos
la necesidad de reformular el proyecto. Quedamos registrados en Col-
ciencias con el nombre de Grupo de Investigacion Circulo de Humani-
dades. El grupo esta integrado por Efrain Alzate Salazar, Luis Felipe
Ortiz, Hernando Salcedo y Bernardo Betancur Sierra. Nuestro trabajo
apunta amedir el desempefio de los docentes que se forman en nuestra
UNAULA, con el firme propdésito de potenciar los aciertos y superar las
falencias que pudieran presentarse.

Proyecto en curso

Titulo:

Estrategia de medicion del desempefio de los docentes formados en
el programa de nivelacién pedagdgica para profesionales no licencia-
dos de la UNAULA.

Problema:

¢(Es posible medir el desempefio docente mediante una estrategia
que recoja los aspectos conceptuales propuestos desde el programa de
nivelacion pedagdgica ofertado por la UNAULA?

Redactado el 18 de octubre de 2019.
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Objetivos
General

Disefiar una estrategia para la medicion del desempefio de los do-
centes formados en el programa de nivelacién pedagdgica para profe-
sionales no licenciados de la UNAULA.

e Analizar los aspectos conceptuales relacionados con la medicion
del desempefio docente de los profesionales no licenciados

e Disefiar una estrategia a partir de la identificacidon de indicado-
res de desempefio

e Validar la estrategia mediante un estudio de casos

Metodologia

La investigacion se trabajard con una metodologia mixta, por
cuanto reline aspectos cualitativos y cuantitativos. Cualitativos porque
aborda aspectos conceptuales, recogiendo informacién basada en la ob-
servacion de comportamientos, discursos y respuestas para la poste-
rior interpretaciéon de significados. Y cuantitativos porque requiere de
estrategias de medicién, las cuales llevan a la generalizacion y objeti-
vacion de resultados por medio de una muestra para hacer inferencia a
una poblacion objeto de estudio.

En el primer caso, es decir, lo que tiene que ver con lo cualitativo,
se examina la relacidon entre lo que dicen los sujetos y el significado
que esto tiene en sus contextos. No se busca la verdad, sino la aproxi-
macion seria al conocimiento. Segin Taylor y Bogdan (1987), la meto-
dologia cualitativa es la que produce datos descriptivos, dado que toma
las propias palabras de las personas y las contrasta con la conducta
observable. Para Ray Rist (1977), citado por Taylor y Bogdan (1987),
la metodologia cualitativa no consiste en un conjunto de técnicas para
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recoger datos, como ocurre con la metodologia cuantitativa; es mas
bien un modo de encarar el mundo empirico.

Dicho de otra manera, lo cualitativo se centra méas en las palabras y
en la observacion que en los numeros, es decir mira el mundo desde el
punto de vista de la gente que esté siendo estudiada, por lo que es una
investigacién inductiva y holistica que obedece a un método discursi-
vo. Los métodos cualitativos son, de alguna manera, los centinelas del
espacio que hay entre los datos y lo que la gente realmente dice y hace.
Por eso no se quedan en lo numérico y exploran otros campos como el
de las entrevistas y el andlisis de materiales histéricos.

En el segundo caso, es decir, lo que tiene que ver con lo cuantita-
tivo, se estudia la asociacion o relacién entre variables cuantificadas.
Toda la informacién se obtiene con base en muestras de la poblacion
y sus resultados son extrapolables a toda la poblacion con un deter-
minado error y confianza. La investigacién cuantitativa se sirve de
nameros y métodos estadisticos que incluyen encuestas, experimen-
tos y entrevistas con respuestas concretas.

Freddy Gonzalez y Magin Rodriguez (1991) dicen que la investi-
gacion cuantitativa tiende a usar instrumentos de medicion y compa-
racion utilizando las matematicas y la estadistica. Por eso, este enfo-
que inicia desde las teorias aceptadas por la cienciay su soporte son
los conceptos empiricos, medibles con los que se construyen hipoétesis
y se cuantifican los fenémenos.

Hurtado y Toro (1998) afirman que la investigacion cuantitati-
va tiene una concepcién lineal, es decir, busca claridad entre los ele-
mentos que conforman el problema y saber con exactitud donde se
inicia el problema; también le es importante saber qué tipo de inci-
dencia existe entre sus elementos. Esto implica que, en el momento
de plantearse un problema cuantitativo, se debe tener en cuenta que
este debe ser medible u observable, deben tenerse también objetivos
claros, ademas de analizarse la viabilidad y el estado del arte del pro-
blema a abordar.
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En cuanto a la metodologia mixta, hay que decir que esta consiste
en la combinacion de los enfoques cualitativos y cuantitativos. Esta
forma mixta de investigacion ha venido ganando terreno; debido, entre
otras cosas, a que permite comprender mejor y responder de forma ho-
listica a los problemas que aborda. El enfoque mixto integra diferentes
técnicas como las entrevistas, las encuestas o el analisis de contenido y
la estrategia del estudio de casos multiples,

Segln Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), los retos de este
enfoque estan en el fortalecimiento del conocimiento del método con el
gue se tiene menor experiencia, el establecimiento de grupos interdis-
ciplinarios, los criterios para autoevaluar sus procedimientos y avan-
ces, la revision de la literatura, la conceptualizacion de ciertos tépicos,
y finalmente, el analisis integral de los datos.

Para Sampieri, Fernandez y Baptista (2010), la meta de la investi-
gacion mixta no es reemplazar a la investigacion cuantitativa ni a la
investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos
de indagacién combinandolas y tratando de minimizar sus debilida-
des potenciales. Para estos autores, los enfoques cualitativos y cuan-
titativos son complementarios, es decir, cada uno se utiliza respecto a
una funcién para conocer un fenémeno y conducirnos ala solucion de
los diversos problemas y cuestionamientos; enfatizan en que el inves-
tigador debe ser metodolégicamente plural y guiarse por el contexto,
la situacidn, los recursos de que dispone, sus objetivos y el problema
de estudio.

Entonces, la finalidad de nuestro proyecto es buscar claridad en
los conceptos y eficiencia en la aplicacion de estos en el marco de la
medicion del desempefio docente del profesional no licenciado. En este
sentido, la ruta metodoldgica propone un abordaje en varios momen-
tos: primero, un rastreo documental, que seré el soporte para el marco
tedrico y conceptual, segundo, un analisis del contexto orientado al co-
nocimiento del desempefio de los profesionales no licenciados. Tercero,
determinacion de los indicadores de desempefio docente para disefiar
la estrategia, Cuarto, construccion de un informe tipo articulo con afi-
nes de publicacion
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Las unidades de anéalisis para el momento uno, consideran todos
aquellos documentos académicos sobre el tema disponibles en la base
de datos de extensidén pedagdgica, es decir, los aspectos conceptuales
que soportan cada uno de los médulos del programa. En tal sentido se
analizaran los curriculos que se imparten. Una vez analizada y organi-
zada esta informacion, se agruparan estos aspectos segun indicadores
de desempefio docente, entre los cuales estan: Planificacion curricular,
estrategias metodoldgicas, medios y materiales educativos, evaluacion
del aprendizaje y actitud frente a los alumnos.

Justificacion

La preocupacién por prestar un servicio educativo de calidad con
curriculos pertinentes y con estrategias que, centradas en lo huma-
no, incrementen los aprendizajes, aparece como una constante en la
cotidianidad de la escuela. Sin embargo, estos temas se han reducido
a nociones convencionales de aprendizaje, mejor dicho, a clases tra-
dicionales. Esta manera de abordar lo educativo, no ha favorecido la
participaciéon del aprendiz en su contexto cultural; he aqui una gran
dificultad para quienes estdn formandose como docentes, por cuanto
la reproduccién de este tipo de educaciéon no favorece la creacion de
contextos innovadores que potencien el desempefio docente.

Estas falencias dejan ver una educacion deficiente en lo curricu-
lar, inadecuada en cuanto a las estrategias didacticas que utiliza y con
debilidades en los procesos evaluativos, debido a que estos son san-
cionatenos y excluyentes. Es una educacién donde se califica, pero no
se evalla, porque no hay un verdadero interés por el aprendizaje de
los estudiantes. Como ya se ha dicho, esta es la educacion que quienes
empiezan su proceso de formacién docente quieren perpetuar. Asi las
cosas, cabe preguntarse: ;Como favorecer los procesos que mejoran el
desempefio docente?

Lo anterior demuestra la necesidad de generar un espacio de capa-
citacién que brinde los conocimientos y las estrategias para impactar
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positivamente la formaciéon docente. Por esto, el propdsito debe ser el
desarrollo de unas competencias que, superando los modelos educa-
tivos pasivos, permitan al egresado de la nivelacion pedagodgica para
profesionales no licenciados, gestionar modelos activos e involucrarse
en los procesos de cambio de sus comunidades. Si tenemos en cuenta
que las competencias se refieren al saber, al hacer y al ser, y que estos
saberes deben ser trabajados en un escenario tan polarizado como el
nuestro, podemos ver que la labor docente debe dejar de ser la repro-
duccién de unos contenidos minimos, debe involucrarse en la cons-
truccion de un ambiente que favorezca la capacidad para aprender a
aprender, pero, sobre todo, la capacidad para relacionarse con los otros
de una manera pacifica y justa.

De acuerdo con esto, el aporte de la escuela a la reconstruccion
del tejido social requiere de educadores comprometidos, pero también,
bien formados. No basta con ensefiar, tampoco es suficiente con apren-
der, hay que demostrar lo ensefiado y lo aprendido en nuestras practi-
cas cotidianas. Y para ello también es necesario entender que todos los
espacios institucionales, comunales, curriculares y extracurriculares
deben ser aprovechados. Entonces, para superar la formacion docente
que fortalece la capacidad para reproducir una educacion tradicional,
se hace necesaria una mirada diferente. Hay que analizar los conceptos
implicados en la formacion docente, identificar los indicadores que nos
permitan saber como lo estamos haciendo, y hay que inculcar nuevas
maneras de saber, de hacer, de sery de ver la sociedad.

Planteamiento del problema

El desarrollo de la capacidad intelectual y afectiva es uno de los
aspectos que le da sentido al acto educativo. Por lo tanto, si desde la
educacién se quiere lograr el desarrollo de los pueblos, es necesario
rebasar el paradigma de la simple transmision de conocimientos. La
educacion debe propiciar en los seres humanos los procesos de trans-
formacion que les permitan impactar positivamente el medio social y
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natural que los rodea, generando con ello condiciones de vida buena.
Debido a esto, la educacion debe tenerse como el bien méas preciado y
el objetivo prioritario de todo sistema educativo.

Ahora bien, cuando se presentan problemas en los procesos edu-
cativos, su abordaje debe ir mas alla de lo meramente estadistico,
debe abordar lo empirico y lo humano. A propésito, algunos de los
problemas que afronta nuestro sistema educativo afectan los procesos
formativos que brinda la UNAULA, entre ellos, tenemos: Estudiantes
que llegan a formarse como docentes con una formacion profesio-
nal que excluye lo pedagodgico, la presuncién de que para transmitir
un saber la pedagogia y la didactica no son necesarias, las politicas
educativas centradas en una educacién para el mercado, la escasez
de recursos, la precaria formacién docente, la baja remuneracidn, y
el poco interés en lo educativo de quienes ostentan el poder. Esto
ha generado un débil posicionamiento de la profesion que se refleja,
entre otros aspectos, en el escaso nimero de jévenes que avizoren la
docencia como proyecto de vida.

Sin duda, la baja calidad académica de los estudiantes, que es la
consecuencia de lo arriba descrito, no es un tema ajeno a la Univer-
sidad Auténoma Latinoamericana; de hecho, se expresa en una gran
variedad de sefiales que dejan ver de manera clara el preocupante mo-
mento de nuestros estudiantes. Una de esas sefiales es la confusién de
conceptos elementales que tienen que ver con el campo de accion de los
docentes, y lo que es peor, el poco interés para precisar estos conceptos.
Dicho de otra manera, no se le estd dando la suficiente importancia a
los procesos de formacidn pedagogica.

Pero el factor més preocupante lo constituye el hecho de que la
mayoria de los docentes que se forman desde el programa de pedago-
gia para profesionales no licenciados de la UNAULA, fungiran como
docentes en comunidades vulnerables y con muchas demandas educa-
tivas, dadas las situaciones generadas por la etapa de posconflicto que
atraviesa Colombia. Estas comunidades requieren docentes con un alta
formacion académica y afectiva. Un buen inicio para afrontar esta si-
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tuacion seria conocer la manera como estan desempefiandose nuestros
egresados para afianzar sus fortalezas y trabajar en la superacién de
sus falencias. Potenciar las capacidades de los docentes es precisamente
el motivo por el cual se realiza el presente trabajo de investigacion.
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