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Editorial

Una perspectiva critica desde la Modernidad

Recibido: 1 de julio de 2023 - Aceptado: 2 de octubre de 2023
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DOI: 10.24142/rch.n43e

Por siglos, y desde la aparicién formal de las universidades, la vida
académica fue concebida como una practica consuetudinaria fuerte-
mente adherida a la bisqueda y difusién del conocimiento; asi, podria
atirmarse, que la finalidad de los académicos formados en la tradicion
de las grandes universidades, era consagrar su existencia al saber, for-
mular preguntas y buscar respuestas de manera ingente.
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En medio de los devaneos propios que trajo el declive de la vida
medieval, donde se comenzaron cuestionar los usos confesionales del
conocimiento, y posteriormente las visiones devenidas del Renaci-
miento occidental, los académicos mantuvieron su papel de constante
prospeccién de saberes. Este cardcter no se perdié con la superacién de
las posturas renacentistas que, a su vez, vieron crecer solidas teorfas
y el desprendimiento absoluto de los matices monacales, dando paso
a un nuevo arquetipo de académico, quien ya se preocuparia mas pro-
piamente del abandono de la minorfa de edad kantiana, y abrirfa las
puertas para la incorporacién de Occidente en la Modernidad.

Fue hasta el declive del siglo xx que las condiciones de la vida aca-
démica se vieron fuertemente cuestionadas, presentdndose una clara
pauperizacién de la vida universitaria, trayendo consecuencias por vias
de doble implicacién; por una parte, en la calidad del trabajo acadé-
mico, por otra en las formas representativas de la vida intelectual que
influfa sobre el devenir de las sociedades.

Los detonantes de aquellos cambios que estremecieron los cimien-
tos de la cotidianidad universitaria, los podemos encontrar en las reno-
vadas précticas econémicas impuestas por un nuevo modelo obligado a
los sistemas de produccién, que afectaria las condiciones de vida de las
sociedades burguesas, en particular de las clases medias.

Pero, ademas de la hija bien parida de ese nuevo modelo productivo,
una postura mental (al decir de Lyotard), la Posmodernidad. Con esta
tltima, pero siempre bajo el uso continuado de la estructura argumen-
tal moderna, comenzé un ataque a las formas de conocimiento edifica-
das desde la Modernidad y, asi, categorias como paradigma cientifico,
conocimiento estructurado, inmanencia tedrica, fueron bruscamente
desplazadas por caprichos neo—teéricos que se afincaron en ideas pe-
regrinas como las de “no lugar”, “ideario poscolonial”’, “meta—relato
moderno”, “giro lingiifstico”... impulsados por autores que atendfan,
desde la comodidad sus plazas eméritas en las grandes universidades
norteamericanas y europeas, como tenderos ofreciendo una yarda de
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tela otomana, ideas para publicos que habfan encontrado, en ellos, la
salida perfecta para evitarse la engorrosa labor de hacer intensos estu-
dios de los autores de canon, resultando invitados a “producir”, desde
el desconocimiento, material ligero para alimentar el consumo de las
nuevas masas académicas, instigadas por el neoliberalismo transigido
a la vida universitaria.

Es, justamente este altimo, el neoliberalismo, el que ha resuelto
dar la punta final a la pauperizacién de la vida académica, donde el
profesor pierde todo su estatus propio, mientras cae en los extravios de
formatos y labores administrativas que van desde el diligenciamiento
de normativas de “calidad”, hasta la escritura ciega de textos puntua-
bles para escalafén. Su oficio, el de escribir para sus estudiantes, para
su inmediato publico, desaparece, convirtiéndose aquello en una mera
transaccién, mientras que los momentos de reflexion, han resultado
reemplazados por la frivolidad de las labores propias de un gestor.

Acabar con lo expuesto resultarfa tan ingenuo, como pretender
eliminar el pan de la dieta, sin embargo, es la pretensién de nuestra
publicacién Circulo de Humanidades brindar elementos de juicio para
proceder con posturas genuinamente criticas frente al devenir de las
ciencias sociales.

Circulo de Humanidades presenta aqui una nueva etapa, con miras a
ser ofrecida en una mayor diversidad de publicos, pero también con la
participacién de la misma variedad de autores. Las posturas, y este es
un compromiso, no resultardn censuradas ni matizadas por mas lejanas
que estas resulten de las pretensiones propias que se expresan desde
las paginas editoriales, pues el debate y la confrontacién académica,
serd el puntal que determine la esencia de nuestra publicacién.

El Editor
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ResuMEN: El objetivo de este articulo es indagar el papel de la edu-
caciéon rural en el proceso de construccién y apropiacién del territorio.
Como metodologia se recurre el paradigma interpretativo, al enfoque
cualitativo y al método del estudio de caso. Cémo técnica se tiene en
cuenta el grupo focal y como instrumento el guion de preguntas. En
cuanto a los resultados se plantea que el proceso de apropiacién del
territorio pasa por la posibilidad de construir y reconstruir la relacién
que se teje con él. En este sentido, apropiarse del territorio consiste en
empoderarse de él, para contribuir a la solucién de sus probleméticas
y buscar con otros sujetos, el cumplimiento de los objetivos colectivos
como comunidad. Es una manera de movilizarse y organizarse en favor
de fines comunes en donde el territorio es el denominador comun de
las acciones. Es una manera de actuar como ciudadano socialmente res-
ponsable. Asf, el territorio no es algo inerte e inamovible, sino que es
un entorno geografico a partir del cual se puede interactuar, convivir y
desarrollar el proyecto vital.

Palabras clave: Educacién rural, territorio, territorialidad, escuela,
contexto social

INTRODUCCION

Este articulo es el resultado del proyecto de investigacién denomi-
nado Estrategias de la educacion rural en el proceso de construccion y apro-
piacion del territorio en cinco instituciones educativas de Antioquia, desa-
rrollado por la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Auténoma Latinoamericana y con el apoyo de la Vicerrectorfa de In-
vestigaciones de la misma Universidad. Su objetivo es comprender las
estrategias de la educacion rural en el proceso de construccién y apro-
piacién del territorio en el norte de Antioquia. Para ello, se entiende
apropiarse como el proceso que designa el empoderamiento frente al
contexto social, para generar acciones que contribuyan al cumplimien-
to de los objetivos comunes como comunidad.
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ESTRATEGIAS DE LA EDUCACION RURAL EN EL PROCESO DE CONSTRUCCION Y
APROPIACION DEL TERRITORIO EN CINCO INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE ANTIOQUIA

Desde este punto de vista, se busca indagar por la educacién en el
sector rural y cémo esta se relaciona con las formas de apropiaciéon
del territorio. Asi, se evidencia como punto de partida las afectaciones
relacionadas con las situaciones de vulnerabilidad de las escuelas en
esta zona. También se analiza cémo influyen los procesos de desercién
escolar, el bajo rendimiento escolar y la ampliacién de las brechas de
inequidad social.

Esta investigacién se piensa desde el Departamento Antioquia,
porque constituye una oportunidad para identificar cémo los docentes
y las instituciones aportan estrategias encaminadas a las acciones para
el desarrollo comunitario que fomentan la apropiacién del territorio.
Busca asi mejorar la cobertura educativa en la calidad y pertinencia de
la educacién que reciben los nifios y jévenes en zonas rurales.

La apuesta teérica que soporta la investigacién ubica categorias
como el territorio, donde se muestran las estructuras complementarias
e interdependientes que lo articulan a lo institucional y comunitario,
dinamizan la posibilidad de reconstruir y transformar los procesos so-
ciales. La categoria territorialidad implica comprender las formas de
apropiacién de los sujetos frente al territorio desde los procesos que
delimitan y generan formas de poder y de sentido de pertenencia en
el espacio que se habita. Por Gltimo, la educacién rural centra su pro-
puesta en el reto fundamental de la transformacién del campo para
convertirlo en vehiculo de movilidad y de desarrollo y consolidacién
de los territorios.

Como metodologfa, se recurre al paradigma interpretativo, el enfo-
que cualitativo y el método de estudio de caso, validando las formas en
que se indaga por el objeto de la investigacion. Permitiendo indagar asf
por los conocimientos, experiencias y estrategias que posibilitan iden-
tificar la relacion de la educacién rural con el territorio. En cuanto a los
resultados se plantea que el proceso de apropiacién del territorio pasa
por la posibilidad de construir y reconstruir la relacién que se teje con
él. El territorio no es algo inerte e inamovible, sino que es un entorno
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geografico a partir del cual se puede interactuar, convivir y desarrollar
el proyecto vital.

1. MARCO TEORICO

1.1. El territorio

La forma en que se presenta la ruralidad en Colombia como proce-
so sociohistérico se define segiin las maneras en que se presentan los
asentamientos humanos y cémo éstos se apropian del territorio desde
los recursos naturales, las formas institucionales politicas desarrollis-
tas basadas en lo econémico, las formas en que se urbanizan los espa-
cios dejando los problemas de base como las condiciones de acceso en
relacién con lo natural y un estado ausente que genera la brecha cada
vez més grande entre lo rural y lo urbano. Desde este punto de vista,
que enmarca las estructuras sociales e histéricas del sector rural en
el pafs, se han venido generando cambios en las formas de concebir lo
rural como proceso histérico y multidimensional.

Asf, se parte de la idea de que las tendencias que caracterizan la
ruralidad en estos tiempos, se enmarcan en declarar las perspectivas
que configuran las nuevas ruralidades, dirigen la mirada a un enfo-
que del desarrollo rural alternativo que vaya mas all4 de la produccién
centrada en la agricultura, buscando alternativas que den una visién
integral y completa en el andlisis de la realidad del territorio, haciendo
que el modelo rural cambie de lo sectorial como ideal del desarrollo
hacia un enfoque territorial. Para lograrlo se requiere dotar de capa-
cidades a la poblacién y lograr el empoderamiento de los actores en la
construccién de una democracia participativa e incluyente, con el fin
de alcanzar un desarrollo auténomo e integral, que valore el contexto
agroecolégico y la preservacion de la cultura local. Por tanto, la nueva
ruralidad es una propuesta de desarrollo humano que va més all4 de la
estrategia del crecimiento econémico, y que pretende cerrar la brecha
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ESTRATEGIAS DE LA EDUCACION RURAL EN EL PROCESO DE CONSTRUCCION Y
APROPIACION DEL TERRITORIO EN CINCO INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE ANTIOQUIA

rural-urbana que dejé esta estrategia, la cual mas bien result6 en un
desarrollo del subdesarrollo (Vergara, 2011).

De esta manera, el territorio hace referencia a la representacién
que se hace del espacio, estando expuesto a un cambio continuo como
resultado de la accién social de los seres humanos (Llanos—Hernan-
dez, 2010). Para ello trascender la concepcién de desarrollo econémico,
impacta positivamente la construccién de tejido social entre lo institu-
cional y comunitario, facilitando la participacién en busca de alcanzar
el desarrollo auténomo, haciendo que los grupos humanos que habitan
el territorio adquieran capacidades para preservar el valor del con-
texto frente a los recursos naturales que se presentan en el medio y
las caracteristicas culturales locales. Asi, el desarrollo territorial debe
presentar una visién mads integral entre lo urbano y lo rural, focali-
zando temas ambientales, de identidad, de construccién histérica, de
ordenamiento territorial que reconozca el contexto. De esa forma, esta
“estructuracién y organizacion también se explica en las necesidades e
intereses sociales y las consiguientes transformaciones histéricas que
realizan las colectividades humanas, relacionado con las dinamicas y
ritmos en los que ocurre dicha organizacion” (Sosa, 2012, p. 26).

Entender lo rural con la complejidad de lo que configura pensar
el territorio y de las estructuras complementarias e interdependientes
que lo articulan a lo institucional y comunitario, que dinamizan la po-
sibilidad de reconstruir y transformar los procesos sociales afectados
por el contlicto, necesita de alternativas en las formas de apropiacién
del territorio. Esto permite pensar en la planeacién y participacién de
la comunidad con las entidades territoriales desde lineas de ordena-
miento social, uso del suelo, servicios bdsicos, capacidades de los go-
biernos locales, educcién rural, redes y asociaciones para emprender la
transformacién social.

De este modo, se posibilita que desde el territorio se genere un
transito de la participacién al reconocimiento del contexto como pro-
ceso social que incluya a los actores, no para ser tenidos en cuenta sino
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para procesos de negociacién, a través de planes y pactos vinculantes con
los compromisos institucionales y comunitarios. En este sentido, Sosa
dice que “el territorio se explica y hace referencia a las relaciones entre
los seres humanos y los demas elementos del mismo, desde el marco de
la espacialidad (como poblamiento, patrones de asentamiento y produc-
cién, por ejemplo) y la movilidad (cotidiana y circunscrita, inmigracién y
emigracién), que lo convierten en una sintesis finalmente humana: valo-
rada, representada, construida, apropiada, transformada” (2012).

1.2. La territorialidad

Por su parte, la territorialidad es una construccién humana que
va més alld de lo natural. Se relaciona con elementos que contienen
criterios econémicos basados en las posibilidades que ofrecen el espa-
cio habitado. Igualmente se vincula con la apropiacién de lo simbélico
cultural y también a rituales que enmarcan las condiciones de saberes
ancestrales de las poblaciones que los habitan. Finalmente, hace parte
de procesos politicos ligados a un poder central desde donde se toman
las decisiones. En resumen, esta permite que los habitantes de un terri-
torio reconfiguren el entorno, al ser un proceso que intenta influir so-
bre recursos, personas, fenémenos y relaciones, pero al mismo tiempo
permite que el territorio se convierta en el contexto politico—juridico,
pero también simbdlico y cultural donde el ser humano interactta con
otras personas (Sack, 1986).

La territorialidad implica comprender las formas de apropiacién de
los sujetos frente al territorio, desde los procesos que delimitan y ge-
neran formas de poder y control en el espacio que se habita para poder
intervenirlo y convertirlo en territorios pensados y posibles. Estas for-
mas de apropiacién se caracterizan por enfocarse en las actividades so-
cio—culturales y socio—politicas que dan solidez y estabilidad al territo-
rio generando en su devenir histérico estructuras sociales ligadas a la
memoria y al imaginario de sus pobladores transformando los tejidos
sociales de los diferentes actores en una especie de relaciéon reciproca.
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Esta interaccion estd basada en un sistema de codificacion que dota de
sentido la interdependencia entre los sujetos y el contexto.

Por ello, cuando se habla de territorialidad, confluyen formas de
instauracién, consolidacién, proteccién y defensa del territorio, asf
como aspectos imaginarios, cotidianos, organizativos, institucionales,
politicos, técnicos, econémicos, formales, estéticos, espaciales (Eche-
verria & Rincén, 2000). Dentro de la territorialidad, los procesos de
relacionamiento que marcan cada territorio, estan basados en los actos
de proteccién y de defensa de un lugar al intervenir y aprovechar el
ambiente, asf como las condiciones politicas, econémicas, sociales, y
culturales. En donde las formas de poder, el espacio, los actores so-
ciales, los flujos fisicos, la informacién, el significado y la naturaleza,
caracterizan los territorios rurales.

1.3. La educacion rural

La educacién rural se concibe como ese proceso enfocado a promo-
ver una formacién integral entre los habitantes de la zona rural. Desde
esta perspectiva, de acuerdo con el Ministerio de Educacién Nacional,
la educacién rural tiene el objetivo de mejorar las condiciones huma-
nas, de trabajo y de calidad de vida de sus habitantes (1994). Desde
esta perspectiva, se apuesta por una educacién que forme en valores y
en habilidades para la vida con objetivo de responder a las realidades
del contexto. Con ello, se espera que la educacién en la zona rural sea
una educacién capaz de gestionar a largo plazo a las necesidades del
entorno. Pues en efecto, el desarrollo rural no puede ser concebido sin
una educacién pertinente que impulse el cambio, el progreso técnico
y posibilite oportunidades laborales (Tovio, 2016). Pues en efecto, la
escuela rural debe propender por el progreso de las comunidades.

Desde esta perspectiva, la escuela rural se puede entender como
aquella ubicada en zonas rurales, “con condiciones especificas en cuan-
to a poblacién, grupos y niveles académicos, que en algunos casos no
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cuentan con recursos y materiales suficientes para el desempefio de las
actividades académicos” (Tovio, 2016, p. 71). No obstante, a pesar de
esas dificultades que se manifiestan en la zona rural, hay que mencio-
nar que cada vez existe mayor relaciéon con la zona urbana. Desde esta
perspectiva, existe mayor interaccién con esta debido a los medios de
comunicacién, los medios de transporte, el mayor uso de la tecnologia
y el relacionamiento con familiares (Tovio, 2016).

De este modo, cuando se habla de la educacién rural, es pertinen-
te mencionar que tiene los siguientes retos: el desarrollo integral de
la persona, el ejercicio responsable de la ciudadanfa y la produccién
de conocimiento orientado a cambiar la realidad (Lozano, 2012). Pues
en efecto, estos se convierten en los medios para que la escuela rural
responda de manera pertinente a las realidades de su entorno. Es una
manera de garantizar procesos formativos coherentes con las deman-
das sociales de la poblacién.

Por tanto, hay que mencionar que la educacién rural se convierte en
un puente que fomenta un dialogo intercultural entre las culturas cam-
pesinas y los saberes acreditados por la ciencia (Nufiez, 2004). Es una
manera de rescatar lo mas valioso de la escuela rural para incorporarlo
a los saberes cientificos. Se trata de una posibilidad de generar acciones
que hallen en los saberes campesinos, oportunidades de acercarse a
la ciencia.

No obstante, la escuela rural ha sido afectada por multiples difi-
cultades econémicas, como los pocos recursos, la “ausencia de salones
adecuados y la falta de materiales did4cticos, laboratorios e implemen-
tos deportivos” (Arias, 2017, p. 33). Esto hace que los procesos educa-
tivos en dmbitos rurales se vean dificultados por estas problemadticas
de cardcter material. Asf, la educacién rural se ve atectada por esas
situaciones.

Al lado de las problematicas econdémicas, se encuentran aquellas
de corte social y educativo. Desde este punto de vista, se encuentran
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otras dificultades como la poca cualificacién docente, la extra edad de
los estudiantes, el aislamiento de las escuelas, la desercién escolar, el
bajo rendimiento académico y la ampliacién de las brechas de inequi-
dad social (Raczynski y Romén, 2014). Esto influye en unos procesos
educativos complejos, mediados por las limitaciones que implican el
contexto educativo en la zona rural.

Ante estas dificultades, surge el reto de “reconstruir las précticas
sociales campesinas desde la perspectiva de sus actores sociales dentro
de sus cédigos culturales, hecho que puede derivar en una educacién
rural més realista” (Nufez, 2008, p. 49). Pues en efecto, ante las pro-
blemdticas derivadas de la escuela rural, queda la necesidad de generar
procesos formativos que apuesten por la formacién integral. De esta
manera, se requiere desarrollar opciones educativas pertinentes que
promuevan el mejoramiento productivo y social (Tovio, 2016; Trujillo
y Cardona, 2019). Es decir, la educacién rural debe estar orientada al
desarrollo de las comunidades campesinas. Para ello, requiere rescatar
los saberes campesinos a un nivel similar al de los saberes universales
(Arias, 2017).

1.4. La educacién rural y el territorio

El aporte de la educacién rural a las nuevas formas de concebir el
territorio y por ende a los procesos de territorialidad parte de los con-
ceptos que fundamentan la nueva ruralidad en la época actual. Com-
prender la vida campesina y sus dindmicas, redetine los roles y funcio-
nes que debe desempefiar la educacién que se imparte en estas zonas
del territorio antiquefio, asi como los propésitos y fines fijados por las
politicas publicas que se imparten bajo la idea de desarrollo rural.

Identificar las caracteristicas y los retos de la educacién rural
permite revisar las caracteristicas de la poblacién rural y la forma en
que se organiza socialmente en el contexto de la relacién entre edu-
cacién, desarrollo y territorio. Es real que el curriculo estd pensado
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para configurar unos conocimientos generales en donde la idea de pro-
ductividad se basa en ideologfas politico—econémicas que no permiten
desligar las posibilidades sociales y culturales. Asf, se impide a los su-
Jetos desarrollar su proyecto vital, evidenciando la situacién actual de
la educacién rural en Colombia, y que no es ajena en Antioquia.

Son cuatro grandes problemas de la educacién rural con res-
pecto a la educacién en las zonas urbanas:

1. La baja matricula en la educacién bésica secundaria y las
bajas tasas de graduacién de la educacién media o bachillerato,
lo que refleja altas tasas de desercién.

2. Brechas en la calidad educativa, lo que se evidencia en el
bajo rendimiento académico de los estudiantes y en las brechas
entre los pobladores rurales y urbanos.

3. Alta extra edad de los estudiantes en las zonas rurales y
baja educacion.
4. Reducido acceso a la educacién superior y altas tasas de

desercion.

Se toman en cuenta particularmente las propuestas en el
tema educativo de la (Martinez—Restrepo, Pertuz & Ramirez,
2016).

La oferta educativa en los territorios rurales debe responder a las
necesidades de las comunidades que habitan en estas zonas, contribu-
yendo al aprovechamiento de las potencialidades frente a los conoci-
mientos contextualizados del territorio en la perspectiva socio—edu-
cativa. En lo social, debe aplicar estrategias como el aumento de los
ingresos de la comunidad, el mejoramiento de la calidad de vida de
los hogares, el fortalecimiento de la vida comunitaria, la vida rural y
la competitividad con altos niveles participativos y sostenibles. En lo
educativo, debe fomentar un curriculo disefiado para la expansién de
los horizontes frente a los saberes ancestrales y conocimientos con
capacidad de comprender e incidir la realidad. En ese orden de ideas, se
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deben fomentar las posibilidades de continuar el proceso educativo en
sus diferentes niveles e ingresar en el mundo productivo.

Si la escuela solo responde adaptativamente a problemas te-
rritoriales, pero sin ajustarse a las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes, dificilmente la mejora podria ser plausible; y
en Colombia avanzar hacia un liderazgo pedagégico, contextual
y contingente a la naturaleza de los territorios rurales es una
necesidad vital (Acosta et al., 2020, p. 14).

Analizar como la educacién rural contribuye a promover la apro-
piacién del territorio es una tarea que permitirfa generar un cambio
cultural que contintia pendiente y debe iniciarse a través de los diferen-
tes procesos formativos y educativos en cada territorio. La educacién
rural contribuye al proceso de fortalecimiento del tejido social, con-
tribuyendo a la cualificacién del capital humano y social. Sin embar-
go, todavia hay mucho camino por recorrer para lograr una educacién
rural con altos niveles de cobertura y calidad, y el camino mas pronto
para hacerlo estéd ligado al proceso de construccién y apropiacién del
territorio rural.

2. Metodologia

Como metodologia para desarrollar este articulo se recurrié al pa-
radigma interpretativo. Desde esta perspectiva, se pretendié promover
la “comprensién e interpretaciéon de la realidad educativa, desde los
significados de las personas implicadas en los procesos educativos, es-
tudiando creencias, intenciones y motivaciones” (Albert, 2007, p. 27).
Asf, el paradigma interpretativo en este articulo, se utilizé para com-
prender los sentidos que otorgan las personas a los procesos educati-
vos en el dmbito rural y su influencia en la apropiacién del territorio.
Para ello, se analizaron las percepciones e interpretaciones de los suje-
tos que intervienen en la accién educativa.
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En cuanto al enfoque se escogié el cualitativo porque permite des-
cribir e interpretar los fendmenos sociales y educativos, interesandose
por el estudio de los significados e intenciones humanas desde la pers-
pectiva de los propios sujetos (Albert, 2007). De esta manera, esto per-
miti6é saber como los sujetos promueven la apropiacién del territorio
desde la escuela a partir de sus propias experiencias y percepciones.

Respecto al método, se recurrié al estudio de caso. Este permite
investigar una situaciéon concreta permitiendo identificar todos los ele-
mentos que interacttan en ella (Albert, 2007). En esta oportunidad, el
caso giré en torno a cinco instituciones educativas de Antioquia. En
cuanto a los momentos del estudio de caso, se recurri6 a los siguien-
tes: seleccion del caso, recabar informaciones, establecer conclusiones
y fundamentacién de los problemas estudiados.

Sobre las técnicas, se recurrié al grupo focal. De esta manera, el
grupo focal corresponde a un grupo pequefio, con caracteristicas co-
munes y que proporciona datos cualitativos sobre un tema focalizado
para ayudar a comprender el tema de interés (Krueger y Casey, 2015).
Esta técnica fue realizada con los docentes y directivos de las cinco
instituciones educativas con el fin de identificar cémo conciben el pro-
ceso de configuracion y apropiacién del territorio a partir de la escuela.
Como instrumento, se tuvo en cuenta el guion de preguntas.

Por dltimo, en cuanto al anélisis de los datos, se recurrié a tres fa-
ses: primero, la triangulacién como proceso que permite articular toda
la informacién obtenida (Taylor y Bogdan, 1987). Segundo, la codifi-
cacién como proceso que permite reunir los datos comunes (Taylor y
Bogdan, 1987). Tercero, la categorizacién como proceso que posibilita
identificar las principales categorias y subcategorias del estudio (Os-
ses, Sanchez & Ibanez, 2006). Para terminar, para realizar este proceso,
se recurri6 a una matriz de analisis.
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2.1. Docentes e instituciones educativas participantes

En total, participaron ochenta y cinco docentes pertenecientes a
cinco instituciones educativas del departamento de Antioquia. A con-
tinuacién, se listan las instituciones, el total de docentes participantes

por institucién y los cédigos correspondientes a cada una de ellas y que

se utilizaron en los resultados.

Tabla 1: Instituciones y docentes participantes

Nombre de la Instituciéon pall?t(i)E:;I:Stses Cédigo
Institucién Educativa Don Matias 16 IEDM
Institucién Educativa Hoyorrico 21 IEHR
Institucién Educativa San Andrés 28 [ESA
Escuela Normal Superior Senor de los Milagros 11 NSM
Escuela Normal Superior La Merced de Yarumal 9 NSY
Total 85

Fuente: elaboracién propia.

2.2. Analisis de los datos

Para el proceso de analisis de los datos, se elaboré una matriz de
andlisis que permite evidenciar las categorias, las subcategorfas y los
principales hallazgos, tal y como se demuestra a continuacion:
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Tabla 2: Matriz de anélisis

Categorias

Subcategorias

Hallazgos

Caracteristicas de la
educacion rural

Ausencia del Estado

Trabajo mancomunado

Aprendizaje contextuali-
zado

Se plantea que la ausen-
cia del Estado, el trabajo
mancomunado y el apren-
dizaje contextualizado, son
elementos caracteristicos
de la educacion rural.

Retos de la
educacion rural

Trabajo mancomunado y
aprendizaje contextuali-
zado

Proyecto de vida de los
estudiantes

Dialogo entre el ambito
rural y el urbano

Participacién del Estado

Se proponen como retos, la
posibilidad de fortalecer el
trabajo mancomunado, el
aprendizaje contextualiza-
do, el proyecto de vida de
los estudiantes, el didlogo
con el dmbito urbano y
aumentar la presencia del
Estado.

Apropiacion del
territorio a partir de la
educacién rural

Empoderamiento del
territorio

Proyectos que beneficien a
la comunidad

Fortalecimiento de las
tradiciones y la identidad
cultural

Sentido de pertenencia

Calidad de vida

Se afirma que para apro-
piarse del territorio, se
requiere empoderarse del
contexto, realizar pro-
yectos que beneficien a la
comunidad y fortalecer

la identidad cultural, el
sentido de pertenencia y la
calidad de vida.

Fuente: elaboracién propia.

3. RESULTADOS

3.1. Caracteristicas de la educacion rural

La educacién rural se caracteriza porque, a diferencia de la edu-
cacién en zonas urbanas, atin plantea significativos desafios desde las
instituciones educativas, las comunidades y el Estado. En efecto, de
acuerdo con los docentes entrevistados, esta requiere mayor aten-
cién a sus necesidades y hace preciso volver la mirada a los procesos
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educativos que se desarrollan en la escuela. En esa medida, se requieren
politicas educativas que apunten hacia la infraestructura, la asistencia
técnica y el capital ya que la brecha educativa en la zona rural es cada
vez mas grande y las diferencias sociales se acenttian con respecto a la
zona urbana (Tenjo y Jaimes, 2018).

En esta perspectiva, y desde el punto de vista de las instituciones
educativas, su realidad evidencia como esta se desarrolla, aun teniendo
en cuenta las dificultades del contexto. Asi, la educacién rural es una
muestra de cémo esta es mas flexible y trata de adaptarse a las carac-
teristicas del contexto social. Porque en efecto, se requiere “aplicar los
conocimientos al quehacer propio del contexto” (NSY).

Es por ello que la educaciéon rural se presenta como una oportuni-
dad para volver a la naturaleza, al contexto y a las raices. Se evidencia
como una posibilidad para generar procesos educativos rigurosos en
entornos complejos. Es en esta instancia donde se responde a la ausen-
cia del Estado y donde se propende por generar mejores oportunidades
educativas a los estudiantes. Este es el medio para “garantizar el dere-
cho a la educacién de manera especializada” (NSY).

Por tanto, cuando se habla de la educacién rural, se hace referencia
a procesos educativos que responden a las desigualdades del contexto
social. Es decir, en medio de las dificultades sociales y econémicas, esta
se encarga de generar oportunidades de movilidad social entre la po-
blacién estudiantil.

Es asf que la educacién rural, caracterizada por la desigualdad en
términos de material educativo y dispositivos tecnolégicos, evidencia
las condiciones de procesos educativos que son complejos en términos
de recursos disponibles para los estudiantes. Es ahi que esta se mani-
fiesta como un escenario para generar posibilidades de cambio social.
Segun un docente, “las condiciones materiales son minimas. Sélo se
piensa el territorio en términos de produccién” (IESA). O “debe ser una
educacién con més igualdades y oportunidades en medios tecnolégicos
para los educandos” (IESA).
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No obstante, a pesar de estas dificultades, una ventaja se genera en
la educacién rural y es la que posibilita un trabajo mancomunado entre
profesores, instituciones educativas y comunidad. En efecto, de acuer-
do con las percepciones de los docentes, esta se caracteriza por generar
lazos de comunicacién entre estudiantes, docentes, directivos y padres
de familia. De acuerdo con un docente, se facilita “la autonomia del cu-
rriculo, donde la familia se vera mas involucrada a participar” (IEDM).
O, dice otro, “la educacién rural se caracteriza por ser un trabajo man-
comunado de la institucién con la comunidad” (IEDM).

En este caso, se trata de la escuela saliendo de sus paredes y vin-
culdndose con el contexto local para aprender de él y aportarle segin
sus necesidades. Es una manera de volver a los origenes, a la tierra y
ala gente, para encontrar en ella, una institucién que otorga nuevas
formas para responder a las dificultades del contexto. De acuerdo con
un docente, el proceso se da “partiendo de la concientizacién de las ne-
cesidades de la comunidad, y como pueden mejorar y avanzar” (IEDM).

Finalmente, vale la pena mencionar que el aprendizaje en la rurali-
dad, es un proceso que busca ser contextualizado y pertinente. Es decir,
pretende responder a las realidades del entorno para que la labor del
docente sea coherente con las necesidades de los estudiantes, logrando
generar procesos educativos integrales. Porque efectivamente, lo que
se puede evidenciar es que esta ofrece oportunidades de resolver algu-
nas de las problematicas que las politicas gubernamentales, los grupos
comunitarios, las fundaciones y las ONG no logran solucionar (Naran-
jo—Tamayo y Carrero—Delgado, 2017). Todo esto ya que la educaciéon
en estas zonas trabaja de la mano con el estudiante en medio de estos
contextos complejos, promoviendo su formacién integral. Asi, afirma
un docente, se requiere que “se reconozca el contexto social de cada
institucién para desarrollar sus necesidades dentro del aula” (IEHR).
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3.2. Retos de la educacion rural

Es pertinente mencionar que lo que los docentes destacan como
caracteristica del contexto escolar, también se evidencia como reto. Por
ello, sale a relucir que esas cualidades de la escuela rural, son igual-
mente elementos que hace falta potenciar para responder de una ma-
nera plena a sus necesidades.

Elementos como la educacién contextualizada y el trabajo manco-
munado, también surgen como retos de la escuela rural. Para ello, es
importante potenciar la labor de la educacién rural en procesos educa-
tivos coherentes con el entorno y con las necesidades del estudiante.
También es necesario promover la implicacién de los padres de familia
en el proceso del alumno. Asi, el objetivo no sélo consiste en ampliar
la cobertura educativa, sino en propiciar un proceso educativo local,
localizado y territorializado en el contexto rural con las cosmovisiones
propias del territorio (Echavarria, Vanegas, Gonzalez y Bernal, 2019).

No obstante, de acuerdo con las entrevistas realizadas a los docen-
tes, uno de los mayores retos que sale a relucir coincide en incidir en
el proyecto de vida de los estudiantes. En efecto, se requiere fomen-
tar procesos educativos que atiendan plenamente a las realidades del
contexto escolar, para aportar al desarrollo integral de los alumnos.
Asf, se requiere “transformar positivamente el entorno del estudiante”
(IEDM). También se apuesta por apoyar el proyecto vital del estudian-
te y la resiliencia (IEDM).

Es asf que en la educacién rural no solamente se aprenden conoci-
mientos, sino que también surge el reto de funcionar como un escena-
rio en el que se desarrollan habilidades para la vida. Por ello, el aspecto
intelectual no es el tinico privilegiado, sino que una de las posibilidades
es la apuesta por desarrollar valores y capacidades para convivir en
sociedad.
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Otro de los retos por los que se apuesta es por la posibilidad de
generar espacios de didlogo entre el territorio rural y el urbano, gene-
rando oportunidades de convivencia, interaccién y comprensién mu-
tua. Es el medio de buscar espacios de entendimiento y de intercambio
de saberes y de experiencias compartidas. Asf, surge la necesidad de
“cerrar la brecha educativa que existe entre el sector rural y urbano”
(IESA).

Un aspecto muy llamativo al que hacen referencias los docentes es
al reto de contribuir a la felicidad del estudiante. Es decir, se trata de
comenzar a ver al estudiante no sélo como alumno, sino también como
ser humano que asiste a la escuela para aprender y construir su proyec-
cién vital en favor de la consolidacién de sus su suefios y aspiraciones
a mediano.

Desde luego, de acuerdo con los docentes, un reto muy importante
de la educacién rural parte desde el Estado. En efecto, es importante
aumentar la inversién en capacitacién docente, infraestructura y ma-
terial educativo. Porque en efecto, uno de los principales problemas
de la educacién rural, surge de la brecha que existe con respecto a las
posibilidades que tiene la educacién urbana. Asi, se generan procesos
de discriminacién y exclusién del alumnado en el contexto rural, vién-
dose afectadas sus btsquedas de movilidad social ascendente, equidad
e inclusién social (Civera y Costa, 2018).

Este problema en particular, crear procesos educativos desiguales
con respecto a la ciudad, genera desmotivaciéon entre los docentes y
produce la desercién de las aulas. Es una problematica compleja que
evidencia el impacto de la ausencia del Estado en los procesos educa-
tivos del contexto rural. Por eso, se alude a la necesidad de generar
mayor presencia a través de “infraestructura, conexién a internet y
presupuesto asignado” (IEHR).
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3.3. Apropiacion del territorio a partir de la educacion rural

De acuerdo con las entrevistas realizadas a los docentes, el proceso
de apropiacién del territorio pasa por la posibilidad de reconocer las
interacciones que se establecen entre este y los sujetos que lo habitan.
Es una manera de empoderarse de él y de identificar como este pasa de
ser un contexto geogréfico a un entorno donde se desarrollan procesos
sociales, politicos y econémicos. Asi, el reto consiste en promover la
integracién y la participacién de la comunidad. De acuerdo con uno de
los docentes, se requiere “educar para el contexto, pero preparar tam-
bién a los estudiantes para la realidad nacional” (NSY).

De esta manera, el proceso de apropiacién del territorio pasa por
la posibilidad de incentivar proyectos que beneficien a la comunidad.
Es decir, se requiere el desarrollo de propuestas que fomenten la pro-
ductividad desde la escuela a partir de la interaccién con el contexto.
Para ello, se requiere “corresponsabilidad en los entes educativos para
el crecimiento y las oportunidades en el territorio (NSM). También
se requieren apuestas pedagdgicas que estén focalizadas en el entorno
para responder a sus realidades, problematicas y necesidades. Desde
este punto de vista, se requiere una formacién que aporte a la cohesién
social y econémica, para responder de manera pertinente a las situa-
ciones de desigualdad y exclusién social, ofreciendo mejores proyectos
vitales para los habitantes del &mbito rural (Segura y Torres, 2020).

De acuerdo con los docentes, otra de las estrategias para apropiarse
del territorio, consiste en promover el fortalecimiento de las tradicio-
nes y de la identidad cultural. Se requiere una escuela rural que apueste
por rescatar la cultura y de esta manera, responda a las caracteristicas
particulares de cada contexto.

De igual modo, se requiere fomentar clases contextualizadas que
rescaten las caracteristicas del contexto, los retos, las oportunidades,
la historia y las costumbres. Es una manera para permitir que el estu-
diante se empodere de su contexto, encontrando en él una razén para
formarse integralmente.
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Un asunto muy recurrido por los docentes es el sentido de perte-
nencia. De acuerdo con ellos, la posibilidad de fomentar la apropiacién
del territorio, esta ligada por el grado en que cada estudiante, docente,
directivo y padre de familia, siente y vive su entorno. Porque, de he-
cho, esto permite que se desarrollen acciones orientadas a garantizar el
bienestar de la comunidad. Segiin un docente, se requiere “amor por la
escuela, que amen a escuela, es un lugar para todos, para cuidar, luchar
y superar las necesidades” (NSM).

De igual manera, es de interés cémo se ve en la educacién una po-
sibilidad para generar calidad de vida en el contexto, posibilitando
el aprovechamiento de los recursos del territorio y la generacién de
oportunidades sostenibles para el campesinado. Para esto se requiere
tortalecer “los proyectos y el emprendimiento en el nivel local” (NSY).
En efecto, la educacién rural debe convertirse en un medio para lograr
las aspiraciones colectivas de las comunidades rurales. Por lo tanto, es
necesario tener en cuenta los contextos, los saberes especificos, las rea-
lidades, las concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza, asi como
las necesidades de la poblacién para actuar en favor de sus objetivos
colectivos (Avila, 2017).

Un ultimo elemento que surge por los docentes, es el de la forma-
ci6n de “ciudadanos investigadores”. Es decir, de personas socialmente
responsables con su entorno, que se apropien de él y que encuentren en
la investigacién una estrategia para investigar a partir de las problemé-
ticas sociales, aportando a su solucién.

CONCLUSIONES

Al analizar los resultados arrojados por el trabajo es evidente que
el proceso de apropiacién del territorio pasa por la posibilidad de cons-
truir y reconstruir la relacién que se teje con él. El territorio no es algo
inerte e inamovible, sino que es un entorno geogrético a partir del cual
se puede interactuar, convivir y desarrollar el proyecto vital. Por tanto,
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apropiarse del territorio consiste en empoderarse de él, para contribuir
ala solucién de sus problematicas y buscar con otros sujetos, el cumpli-
miento de los objetivos colectivos como comunidad.

En el proceso de definir la relacién que se establece entre la apro-
piacién del territorio y la construccién del proyecto de vida, la escuela
ocupa un papel fundamental porque esta es la que se encarga de fomen-
tar las habilidades para convivir en sociedad. De igual manera, reta a
los docentes a incidir en las proyecciones personales y vitales de los
estudiantes, otorgdndoles herramientas para configurar nuevas inte-
racciones con el contexto geogréfico donde se desenvuelven los seres
humanos.

En el departamento de Antioquia se evidencian algunos avances
en este sentido. Sale a relucir la idea de las clases contextualizadas y
el trabajo mancomunado. Pero a su vez, los docentes son conscientes
de que hay que seguir trabajando por fortalecer estos procesos. Es por
ello, que la apropiacién del territorio pasa por la necesidad de volver a
los ideales, a los objetivos educativos y a las bisquedas colectivas de la
poblacién. No se trata de una educacién ya de por si garantizada, sino
de una que en el dia a dfa se debe reinventar para hacer frente a las
dificultades del contexto.

En efecto, cuando se habla de las estrategias para promover la apro-
piacién del territorio desde la educacién rural en Antioquia, salen a
relucir las dificultades propias de la baja inversién por parte del Esta-
do, los problemas en la dotacién de recursos fisicos y tecnolégicos, asf
como las pocas estrategias de capacitacién docente. Esto es evidencia
de cémo la escuela de estas poblaciones cumple una funcién integrado-
ra esencial en la comunidad, al convertirse en la mediadora entre los
estudiantes, las dificultades econémicas y politicas, y las aspiraciones
vitales de ellos.

Antioquia, un departamento de ciento veinticinco municipios, se
convierte entonces en una regiéon compleja donde la educacién se
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convierte en un reto significativo. Es un desatio por parte de los do-
centes, los padres y el Estado. El elemento que dirime entonces estas
situaciones es la capacidad de la escuela rural por promover el sentido
de pertenencia, el didlogo comunitario y el liderazgo social. Es decir,
la capacidad de generar procesos de incidencia social en el territorio a
partir de las précticas desarrolladas desde los escenarios educativos.
He ahf entonces la estrategia para hacer del aula, el entorno de cons-
truccioén y ejercicio de una ciudadania critica y activa.

; REVISTA UINAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero - diciembre 2024



ESTRATEGIAS DE LA EDUCACION RURAL EN EL PROCESO DE CONSTRUCCION Y
APROPIACION DEL TERRITORIO EN CINCO INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE ANTIOQUIA

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Acosta, W, Angel, N, Pérez, T, Vargas, A., & Cardenas, D. (2020). Liderazgo en la
educacion rural con enfoque territorial. Bogoté: Ediciones Universidad de la Salle.

Albert, M. J. (2007). La investigacion educativa: claves teéricas. Madrid: Mc-

Graw—Hill / Interamericana de Espafia.

Arias, J. (2017). Problemas y retos de la educacién rural colombiana. Educa-
czon y ciudad, 33, 53—62.

Avila, B. (2017). Aportes a la calidad de la educacién rural en Colombia, Bra-
sil y México: experiencias pedagégicas significativas (Tesis Doctoral).

Obtenido de: https://ciencia.lasalle.edu.co/doct_educacion_sociedad/ 12

Civera, A. y Costa, A. (2018). Desde la historia de la educacién. Educacién y

mundo. Historia y Memoria de la Educacion. 7, 9 — 45.

Echeverria, M., & Rincén, A. (2000). Ciudad de territorialidades: polémicas de
Medellin. Medellin: Universidad Nacional de Colombia, Sede Medellin,
Centro de Estudios del Habitat Popular - CEHAP.

Echavarria, C,, Vanegas, J, Gonzdlez, 1, y Bernal, J. (2019). La educacién rural
“no es un concepto urbano”. Revista de la Universidad de La Salle, (79), 15—40

KRrueger, R., & Casey, M. (2015). Focus groups: A practical guide for applied re-
search. Los Angeles: Sage publications.

Ministerio de Educacién Nacional. (1994). Ley General de Educacion. Obtenido
de:https://wwwiuncionpublica.govico/ eva/ gestornormativo/norma.php?i=292

Naranjo—Tamayo, D., & Carrero—Delgado, A. (2017). Retos y desafios de la edu-
cacién rural para ninos y jévenes en escenarios de construccién de Paz: una

mirada desde lo local para la transformacion global. Prospectiva, 24, 95—120.

Nufiez, J. (2004). Los saberes campesinos: implicaciones para una educaciéon

rural. Investigacion y Postgrado, 19(2), 1—44.

Nuriez, J. (2008). Practicas sociales campesinas. Investigacion y Posgrado, 23(2),
2008, 45—88.

; REevisTA UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero-Diciembre 2024

37



38

KAREN GARCIA—YEPES - ANDRES FELIPE OSORIO—OCAMPO

Lozano, D. (2012). Contribuciones de la educacién rural en Colombia a la
construccién social de pequefios municipios y al desarrollo rural. Revista
de la Universidad de la Salle, 57, 117—136.

Llanos—Hernéndez, Luis. (2010). El concepto del territorio y la investigaciéon
en las ciencias sociales. Agricultura, sociedad y desarrollo, 7(3), 207-220.

Martinez—Restrepo, S., Pertuz, M., & Ramirez, J. (2016). La situacién de la
educacion rural en Colombia, los desafios del poscontlicto y la transfor-
macién del campo. Obtenido de: https://www.compartirpalabramaestra.
org/publicaciones-e-investigaciones/otras-investigaciones/la-situa-
cion-de-la-educacion-rural-en-colombia-los-desatios-del-posconflic-
to-y-la-transformacion-del

Osses, S., Sanchez, ., & Ibanez, I'. (2006). Investigacién cualitativa en educa-
cién: Hacia la generacién de teoria a través del proceso analitico. Estudios
Pedagégicos, 32(1), 119-133.

Raczinsky, R., & Roman, M. (2014). Presentacién de la parte tematica: evalua-
cién de la educacion rural. Revista iberoamericana de evaluacion educativa,
7(8), 9-14.

Sack, R. (1986). Territorialidad humana: su teoria y la historia. Nueva York:
Cambridge University Press.

Segura, J.,, & Torres, H. (2020). Educacién rural e inclusién social en Co-
lombia. Reflexiones desde la matriz neoliberal. Plumilla Educativa, 25 (1),
71-97.

Sosa, M (2012). ;Como entender el territorio? Ciudad de Guatemala: Editorial
Cara Parens, Universidad Rafael Landivar.

Taylor, S., & Bogdan, R. (1987). Introduccion a los métodos cualitativos de inves-
tigacion. Barcelona: Paidés.

Tenjo, J., & Jaimes, C. (2018). Ingresos y educacién en el sector rural colom-
biano, Revista de Economia Institucional, 20(38), 209— 233.

Tovio, J. (2016). El desafio de la educacion rural. Oratores, 4(5), 69-85.

Trujillo J, & Cardona, S. (2019). La educacién rural en escenarios de paz y
posconflicto. Un acercamiento al estado del arte. Campos en Ciencias So-
clales, 7(2), 175-218.

Vergara, W. (2011). Desarrollo del subdesarrollo o nueva ruralidad para Co-
lombia. Cartografias del desarrollo rural. Revista de la Universidad de La
Salle, (55), 33—66.

, RevisTa UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero - diciembre 2024



Reflexiones conceptuales en torno a
|a justicia transicional en Colombia

Conceptual reflections around transitional justice in Colombia

Johan Fernando Acevedo Ortega'

Recibido: 1 de julio de 2023 - Aceptado: 2 de octubre de 2023
Publicado: 20 de enero de 2024

DOI: 10.24142/rch.n43a2

' Filésofo de la Universidad de Antioquia. Actualmente cursa la maestria en Educacion y Derechos
Humanos en la Universidad Auténoma Latinoamericana. De esta misma Universidad hace parte
del grupo de investigacion Territorialidades para la paz con justicia social.

, Revista UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero-Diciembre 2024



40

JOHAN FERNANDO ACEVEDO ORTEGA

REesuMEN: En este articulo de reflexién se desarrolla una funda-
mentacién sobre justicia transicional que aporta al entendimiento de
este modelo de justicia que se estd aplicando en la actualidad colom-
biana. Se sostiene la idea de que para transitar hacia la paz es necesario
que el modelo de justicia transicional contribuya al tramite efectivo
de las causas estructurales que dieron lugar al conflicto armado, posi-
bilitando profundas transformaciones en la estructura social del pafs.
Finalmente, se presentan una serie de conclusiones como resultado de
esta reflexiéon conceptual y tedrica.

Palabras clave: Justicia transicional, conflicto armado, paz, Derechos
humanos.

ABSTRACT: In this reflection article, a foundation on transitional
Justice is developed that contributes to the understanding of this mo-
del of justice that is being applied in Colombia today. The idea is sus-
tained that in order to move towards peace it is necessary for the tran-
sitional justice model to contribute to the effective processing of the
structural causes that gave rise to the armed conflict, enabling deep
transformations in the social structure of the country. Finally, a series
of conclusions are made as a result of this conceptual and theoretical
reflection.

Keywords: Transitional justice, armed conflict, peace, Human rights.
INTRODUCCION

El punto quinto del acuerdo de La Habana titulado Acuerdo sobre
las Victimas del Contflicto: “Sistema Integral de Verdad, Justicia, Re-
paracién y no Repeticién”, incluyendo la Jurisdiccién Especial para la
Paz; y Compromiso sobre Derechos Humanos (Gobierno de Colom-
bia y FARC-EP, 2016) expone cémo se debe implementar la justicia
transicional en Colombia. Este acuerdo se basa en el conjunto de li-
mites establecidos para la desmovilizacién de los exguerrilleros. Estas
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contenciones son la satisfacciéon de los derechos de las victimas a la
verdad, la justicia, la reparacién y garantias de no repeticién.

Sin embargo, este no ha sido el tnico conflicto en Colombia que
se ha superado con mecanismos de justicia transicional, ya que, con la
desmovilizacién de los paramilitares en el afio 2005 se creé la Ley de
Justicia y Paz como marco normativo para lograr el desarme de este
importante actor del conflicto.

Para comprender mejor este punto del acuerdo, en este articulo
de reflexion se desarrolla una fundamentacién sobre justicia transicio-
nal que aporta al entendimiento de este modelo de justicia que se esta
aplicando en la actualidad colombiana. Se sostiene la idea de que para
transitar hacia la paz es necesario que el modelo de justicia transicional
contribuya al tramite efectivo de las causas estructurales que dieron
lugar al conflicto armado, posibilitando profundas transformaciones
en la estructura social del pafs. Finalmente, se presenta una serie de
conclusiones como resultado de esta reflexién conceptual.

1. ¢QUE ES LA JUSTICIA TRANSICIONAL?

Este tipo de justicia se entiende como un instrumento del derecho
que permite transitar de la dictadura a la democracia o de la guerra a la
paz (Uprimny, 2006). Por lo general, los cambios politicos estdn acom-
pafiados de episodios de gran violencia y de grandes violaciones a los
derechos humanos. Este tipo de justicia permite la transicién hacia el
restablecimiento del orden y la paz, en paises que sufren y han sufrido
grandes manifestaciones de violencia, fortaleciendo la democracia y la
soberanfa, ya que: “sin soberanfa como condicién que hace posible la
realidad del Estado, la justicia y la pacificacién de las relaciones socia-
les serfan una pura utopfa” (Cortés, 2006, p. 6).

La justicia transicional es la herramienta para tramitar las diversas
formas en que se violan los derechos de las personas en un conflicto
bélico. La finalidad de esta justicia es garantizar la paz, pues sélo con
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el logro de esta, puede acabar la masiva vulneracién de los derechos
a toda la sociedad. En este sentido, se puede decir que: “La justicia
transicional ha sido entendida como el proceso temporal compuesto
por medidas judiciales y extrajudiciales con las que se busca la trans-
formacién profunda de una sociedad que ha sufrido graves violaciones
de los derechos humanos, y se ejerce a través de la consecucién de los
derechos de las victimas a la verdad, la justicia, la reparacién y las ga-
rantfas de no repeticion” (Duque y Torres, 2014, p. 270).

Segtin lo anterior, se sostiene en este articulo que el modelo de justi-
cia transicional debe contribuir a superar las causas objetivas (Londorio,
2016) que dieron origen y permitieron la persistencia de determinado
conflicto en una sociedad determinada. Desde esta perspectiva, se su-
giere que este modelo de justicia no solo debe silenciar los fusiles, sino
también permitir que hechos de violencia y vulneracién de los derechos
humanos no vuelvan a suceder, por lo que es necesario tramitar las cau-
sas estructurales que dieron lugar al conflicto armado en Colombia.

Esta comprension de la justicia transicional hace que esta tenga com-
ponentes politicos, juridicos y éticos, los cuales se relacionan entre si
(Uprimny, 2004). La dimensién politica es la necesidad de alcanzar la paz,
condicién necesaria para el goce efectivo de los derechos. La dimensién
juridica obedece a las “(...) exigencias juridicas internacionales relativas
a los derechos a la verdad, la justicia y la reparacion de las victimas de
crimenes de guerra o de lesa humanidad (...)" (Uprimny, 2004, p. 20). La
dimensién ética se entiende como el compromiso que tienen las partes
en conflicto de que los hechos de violencia no vuelvan a suceder, ya que
sus efectos en la sociedad la desintegran y la debilitan moralmente. Esta
dimensién es muy importante porque de alli se deriva lo que se puede
comprender como el derecho a las garantias de no repeticion.

Los componentes juridicos y politicos, tan indispensables en la
comprensién de este tipo de justicia, suelen entrar en conflicto. Esta
tensiéon se puede vislumbrar como el dilema entre las necesidades de

«

justicia y las necesidades de paz. Para Uprimny (2004): “(...) la norma-
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tividad internacional ha hecho de la obligacién de individualizar y san-
cionar a los responsables de graves violaciones de derechos humanos
un imperativo cada vez mas estricto, la imposicién de sanciones de ese
tipo en todos los casos puede obstaculizar e incluso llevar al fracaso un
acuerdo de paz” (p. 20).

Mis que un obstéculo, es poner limites a las desmovilizaciones que
se llevan a cabo por medio de amnistias generales, conllevando a per-
dones y altos grados de impunidad. El desarrollo del derecho interna-
cional exige que los responsables de graves violaciones a los derechos
humanos, en un contexto de justicia transicional, puedan garantizar
los derechos de las victimas a la verdad, la justicia, la reparacién y la
garantfa de no repeticién, equilibrando, en cierta medida, la tensién
entre la necesidad de lograr la paz y la garantia de justicia.

Como se ha dicho, el fin de la justicia transicional es alcanzar la paz
en una sociedad en conflicto. Pero este fin entra en tensiéon con la ne-
cesidad de las victimas y la sociedad en general de que los delitos mas
atroces no queden en la impunidad. Que las graves violaciones de dere-
chos humanos no sean juzgadas es un mal mensaje para la comunidad;
ademads se re—victimiza a las personas que sufrieron la guerra, ya que
sus derechos bésicos no se reconocieron en el momento de la violencia
y ho se reconocen en la etapa de superacién de esa violencia. En este
sentido, se habla de un conflicto entre paz y justicia.

Para alcanzar la paz es necesario incentivar con beneficios juridicos
a los actores armados, por lo cual, la justicia ordinaria es inaplicable
en los contextos de transicién de la guerra a la paz o de la dictadura
a la democracia. Paradéjicamente, para alcanzar la paz también hay
que sancionar los crimenes més atroces y garantizar que éstos no se
vuelvan a cometer. La alternativa de la justicia penal suele ser la mas
llamativa porque castiga de manera directa todos los delitos cometidos
en el marco del conflicto, pero no motiva la desmovilizacién de los
grupos armados. Para que la justicia ordinaria pudiera contribuir a la
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transicién politica y social deberfa poder materializar efectivamente
los principios de retribucién y reconciliacién de los victimarios con la
sociedad.

Sin embargo, por ejemplo, en Colombia las cérceles no estan en
capacidad de responder a las necesidades de justicia y de paz, ya que:
La realidad del encierro —la forma que asume efectivamente en el mun-
do de las relaciones sociales— y su naturaleza misma, como forma de
sancién penal, ha conseguido que estos principios se encuentren en
permanente crisis. La violacién masiva y sistematica de los derechos
de las personas presas, la estratificacion del encierro penitenciario y su
poca capacidad para restaurar los vinculos sociales quebrantados han
hecho de la prisiéon una de las instituciones més cuestionadas en las
sociedades democraticas. De hecho, la prisién no ha logrado facilitar a
las personas presas una transicién fluida hacia la sociedad civil (Ariza
& Iturralde, 2016, p. 399).

Teniendo en cuenta la crisis del sistema penal, se descarta por su
inaplicabilidad en contextos de transicién de conflictos. Ningtn actor
armado va a entregar las armas a cambio de una pena en la cércel;
ademads, si tenemos en cuenta que los grupos armados tienen discur-
sos que legitiman su accionar militar, se hace injusto (para ellos) que
sean castigados con prisién cuando ellos materializan una causa justa y
noble. Ademas, el sistema no cuenta con la capacidad ni recursos para
investigar y tramitar todos los delitos de un conflicto tan complejo y
prolongado como el colombiano.

En este punto se encuentra lo esencial de la justicia transicional.
Esta justicia brinda alternativas de castigo que permiten que los acto-
res del conflicto no solo paguen por sus crimenes, sino que retribuyan
a las victimas y a la sociedad en la medida del dafio causado. En este
orden de ideas, este modelo juridico busca satisfacer el derecho de las
victimas a la justicia, pero posee mucho mds alcance porque también
logra satistacer los derechos de verdad, reparacién y de no repeticién.
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2. IMPORTANCIA E IMPACTO DE LA JUSTICIA TRANSICIONAL

La importancia de la justicia transicional es que fomenta el desarme
de los grupos armados, ya que les brinda beneficios juridicos, como
reduccién de la pena o privacién alternativa de la libertad. Pero estos
beneficios se establecen en la medida en que estos actores no solo se
sometan a esta justicia, sino que esclarezcan y reconozcan la verdad de
lo acontecido; reparen a las victimas y a la sociedad del dafo causado
y se comprometan a que los hechos de violencia no volveran a ocurrir.

Seguin lo anterior, la justicia transicional debe alcanzar la paz, por
un lado; y por el otro, como imperativo internacional y también moral,
debe reconocer y satisfacer los derechos de las victimas a la verdad, la
Justicia, la reparacién y que haya garantias de no repeticién. Este mo-
delo de justicia debe alcanzar la paz, pero también debe crear las condi-
ciones sociales para que la paz sea permanente y estable en la sociedad.

1.En este punto se hace referencia a los principios de retribucién y
reconciliacién que la justicia transicional logra garantizar en su
implementacion a diferencia de la justicia ordinaria.

2.Las penas que la justicia transicional establece son alternativas
a las penas de la justicia ordinaria. Estos castigos pueden ser en
granjas o en lugares que difieren de la prisién comun y que per-
miten que los victimarios puedan contribuir a restaurar los dere-
chos de las victimas y de la sociedad en general.

La anterior idea nos lleva a un elemento muy interesante de este
modelo de justicia. “La justicia transicional se convirtié en una for-
ma de didlogo entre las victimas y sus victimarios” (Teitel, 2003, p.
13). Esta justicia permite una integracién social entre victimas y vic-
timarios que construyen juntos un nuevo tejido social que se rompe
con la guerra. Uno de los logros mas importantes de este modelo es
poder construir proyectos en comun, es poder integrar nuevamente
a la sociedad, es fomentar los valores del perdén y la reconciliacion,
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tfortaleciendo una postura ética que parte de la conviccién en torno a la
paz y la rendicién de cuentas frente a la sociedad y las victimas.

Esta idea es central para entender otro aspecto de la naturaleza de
la justicia transicional. Puesto que es un didlogo entre toda la sociedad,
se puede decir que esta justicia estd en constante construccién. Este
modelo no es algo acabado, sino que constantemente se encuentra en
proceso de desarrollo, corrigiendo e implementando muchos aspectos
necesarios para consolidar la paz. Es un proceso en construccién por-
que la sociedad misma y sus condiciones también se encuentran en un
constante dinamismo.

Lo anterior deriva en que los procesos transicionales son relativos
a cada sociedad. La justicia transicional debe darse de manera contex-
tual y local. Los conflictos bélicos toman diferentes formas segun el
territorio y las condiciones sociales y politicas en las cuales se desarro-
llan, por eso afirma Uprimny (2004) que:

Ademds, a pesar de la existencia de ciertas exigencias juri-
dicas consideradas universales y de que es posible aprender de
las experiencias desarrolladas en otros procesos de transicién,
en cada pafs operan restricciones politicas y juridicas diversas,
por lo que cada sociedad debe disefiar su propia férmula para
enfrentar los problemas de verdad, reparacién y justicia, pues las
relaciones de fuerza entre los actores son distintas y las posibili-
dades de compromiso diversas. Ello hace que cada sociedad deba
disenar su propia férmula de justicia transicional, de acuerdo
con los condicionamientos politicos y juridicos impuestos por el
entorno en cuestiéon (p. 21).

El desarrollo, los alcances, los limites y la implementacién de la
justicia transicional van de acuerdo con el conflicto que se pretende
superar. No es lo mismo cuando es el Estado uno de los principales
actores de crimenes graves, como lo es en regimenes dictatoriales; o si
el conflicto es por razones de raza y condiciones étnicas o religiosas;
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o cuando en una sociedad democratica se da una guerra interna como
es el caso de Colombia; entre muchas otras formas de conflicto. Lo que
se quiere decir es que dependiendo del contexto del conflicto es que se
desarrolla la justicia transicional. Esto no quiere decir que cada sociedad
sea original en su manera como resuelve los conflictos, pues para esto
hay ciertos criterios internacionales, pero si quiere decir que cada so-
ciedad debe entender y comprender su pasado y su conflicto, para poder
pensar en su solucién, en un futuro en el que se hayan superado todas las
formas de vulneracién masiva de los derechos humanos y que el respeto
por los mismos sea lo que oriente la conducta de toda la sociedad.

Hasta el momento hemos intentado responder a la pregunta de
qué es la justicia transicional. Para lograr una definiciéon aproximada
de este concepto se hacen explicitas las principales caracteristicas que
debe tener un modelo de justicia de este tipo. Se pueden sintetizar de
la siguiente manera:

* La justicia transicional es un instrumento del derecho que se en-
cuentra en construccién y depende de cada contexto y de cada
conflicto en particular. Sin embargo, debe obedecer unos criterios
internacionales para su aplicacion.

* Esta justicia, a diferencia de la justicia ordinaria, fomenta el
desarme de los grupos armados, porque brinda beneficios juridi-
cos y alternativas de castigo diferentes a las penas comunes.

* Las alternativas que brinda la justicia transicional buscan restau-
rar el dafio que los grupos armados le han causado a las victimas
y a la sociedad en general; por medio de la satisfacciéon de los
derechos de verdad, justicia, reparacién y no repeticién; lo que
fomenta la reconciliacién y el perdén social.

* Es una justicia que busca encontrar el equilibrio entre la nece-
sidad de la paz y las exigencias de la comunidad internacional y
la sociedad en el escenario de justicia, es decir, que los crimenes
atroces no queden en la impunidad y se reparen a las victimas.
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* La justicia transicional conlleva transformaciones de tipo social y
politico que posibilitan el origen y la persistencia de las masivas
vulneraciones de los derechos humanos en determinada sociedad.

* Por dltimo, todas estas caracteristicas de la justicia transicional
tienen un objetivo general que es permitir la transicién de la dic-
tadura a la democracia o de la guerra a la paz.

CONCLUSIONES

En el presente articulo se ha intentado establecer una fundamenta-
cién tedrica con respecto a la justicia transicional. Este tipo de justicia
es aplicada en contexto de conflicto armado, como lo es el caso colom-
biano y en casos de transicién de un régimen dictatorial a un régimen
democritico. Su aplicabilidad radica en el objetivo de alcanzar la paz,
la cual es una condicién indispensable para la garantia de los derechos
humanos en la sociedad.

Sin embargo, como se ha plasmado en este texto, esta transicién
implica cambios sociales y una: “trasformacién politica, social y cultu-
ral” (Bolafios & Biel, 2019, p. 83). Es decir, una tramitacién de las causas
o de los principales factores que permiten el desarrollo de la violencia.

La justicia transicional surge como una alternativa a la justicia or-
dinaria, la cual, por la naturaleza del conflicto (Mazarrasa, 2000) y de la
vulneracién masiva de los derechos humanos, no cuenta con la capaci-
dad para tramitar la diversidad y cantidad de delitos y vulneraciones a
los derechos. Desde una perspectiva pragmatica, la justicia transicional
tiene mayor aplicabilidad en este tipo de contextos.

Por otro lado, el derecho internacional en su desarrollo ha configu-
rado unos pardmetros inamovibles con respecto a la garantfa de los de-
rechos de las victimas. Los organismos internacionales como la Corte
Penal Internacional, la Corte Interamericana de Derechos Humanos y
la ONU han establecido “estandares claros relativos a las obligaciones
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de los Estados con respecto a la forma de enfrentar las violaciones de
los derechos humanos, asf como prohibiciones como en el caso de las
amnistias generales cuando se trata de crimenes internacionales” (Van
Zyl, 2011, p. 2). En este sentido, la aplicacién de un modelo de justicia
transicional debe responder a estos parametros, pero también debe res-
ponder al contexto en el que se aplica.

Por ultimo, otro elemento que se destaca dentro de la concepcién
de la justicia transicional es su capacidad de impartir sanciones alter-
nativas a los victimarios en donde pueden reparar a las victimas y a la
sociedad, contribuir con el esclarecimiento de la verdad de los hechos y
dar cuenta de las personas desaparecidas, ademds que se comprometen
a que nunca mas van a reincidir en conductas delictivas que impliquen
un retroceso a los logros de una paz. Asf pues, se puede decir que este
tipo de justicia no es un modelo de impunidad como establecen algu-
nos de los criticos mas importantes de la justicia transicional y que
posibilita un escenario de construcciéon de paz y de goce efectivo de los
derechos humanos.
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REesuMEN: El presente estudio busca analizar la evolucién histérica
del concepto de UniverCiudad, considerando influencias sociales, cul-
turales, cambios en la educacién superior, urbanizacién e innovacion, y
su impacto en el proyecto UniverCiudad en Medellin. La investigacién
pretende comprender como la relacién entre Universidad y Ciudad ha
evolucionado a lo largo del tiempo y cémo ha influido en proyectos
urbanos, con implicaciones en la planificacién urbana y la calidad de
vida de los ciudadanos. Ademds, se busca evidenciar la relevancia de la
revitalizacion del centro de las ciudades y su potencial como modelo
para otras areas urbanas que buscan integrar educacién y cultura en su
desarrollo. La metodologfa sera cualitativa de enfoque histérico—her-
menéutico—interpretativo y critico, revisando antecedentes documen-
tales y bibliogréficos. Para ello, primero se realizard una descripcién
del desarrollo histérico del concepto. Luego, se mostraran los cambios
en la educacién superior y su impacto en la categoria, denotando los
elementos de Distrito de Innovacién, Urbanizacién y UniverCiudad.
Posteriormente, se presentardn los casos destacados de UniverCiuda-

; Revista | UNAULA = Edicidn 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero - diciembre 2024



UNIVERCIUDAD CONCEPTO E HISTORIA

des en el contexto global, y finalmente se hara visible el proyecto Uni-
verCiudad en el Centro de Medellin.

AssTrRACT: This study aims to analyze the historical evolution of
the UniverCity concept, considering social and cultural influences,
changes in higher education, urbanization, and innovation, and its
impact on the UniverCiudad project in Medellin. The research seeks
to understand how the University and City concept has evolved over
time and how it has influenced urban projects, with implications for
urban planning and the quality of life of citizens. Additionally, it hi-
ghlights the relevance of revitalizing city centers and its potential as a
model for other urban areas looking to integrate education and culture
into their development. The methodology will be qualitative with a
historical-hermeneutic-interpretative and critical approach, reviewing
documentary and bibliographic sources. To achieve this, the study will
first provide a historical overview of the concept’s development, then
examine changes in higher education and their impact on the category,
emphasizing elements of Innovation District, Urbanization, and Uni-
verCity. Following this, notable global UniverCity cases will be pre-
sented, and finally, the UniverCiudad project in the Center of Medellin
will be showcased.

Keywords: Innovation District; Education; Cluster; Urbanization;
UniverCity; UniverCities; Univerciudad; University and City.

REesumo: O presente procura analisar a evolugdo histérica do con-
ceito UniverCity, considerando as influéncias sociais e culturais, as
mudancgas no ensino superior, a urbanizagdo e a inovagdo, e seu im-
pacto no projeto Univerciudad em Medellin. A investigag¢do procura
compreender como a Universidade e a Cidade evoluiram ao longo do
tempo e como isso influenciou os projetos urbanos, com implica¢des no

planeamento urbano e na qualidade de vida dos cidaddos. Além disso,

; RevisTA UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero-Diciembre 2024

55



56

Jost FERNANDO VALENCIA GRAJALES * FRANCISCO JAVIER VALDERRAMA BEDOYA -
JessicA LORENA PARRA RESTREPO * Luis ALEJANDRO PALACIO ARROYAVE

demonstrar a relevancia da revitalizagdo do centro da cidade e o seu
potencial como modelo para outras dreas urbanas que procuram inte-
grar a educagdo e a cultura no seu desenvolvimento. A metodologia
serd qualitativa com abordagem histérico-hermenéutica-interpretati-
va e critica, revisando antecedentes documentais e bibliograficos. Para
isso, primeiro serd feita uma descrigido do desenvolvimento histérico do
Conceito, em seguida serdo mostradas as mudangas no ensino superior
e seus impactos na categoria, denotando os elementos de Distrito de
Inovagdo, Urbanizag¢do e UniverCity, para posteriormente apresentar
os cases de destaque. de UniverCities a nivel global e, finalmente, tor-
nar o projeto Univerciudad visivel no centro de Medellin

Palavras-chave: Distrito de Inovagdo; Educagdo; conjunto; Urbani-
zagido; Cidade Universitaria; Cidades Universitarias; Cidade universi-
taria; Universidade e cidade.

INTRODUCCION

La educacién como eje central del conocimiento se ha venido de-
sarrollando en algunos casos de la mano del gobierno o Estado laico
o eclesidstico, con el apoyo de la ciudad o desde los particulares o so-
ciedades religiosas o filantrépicas. Todos esos momentos han definido
un tipo de universidad y un ptblico objetivo determinado. Es por ello
por lo que cada ciclo histérico ha tenido unas caracteristicas que lo
demarcan. Sin embargo, hoy con los nuevos cambios sociales, cultu-
rales y tecnolégicos, a la universidad se le ha comenzado a exigir que
sea parte de otros escenarios. Dichos escenarios cambiantes no estan
bien delimitados y se tornan difusos, es por ello por lo que la presente
investigacioén busca definir unos derroteros conceptuales que nos per-
mitan comprender dichos cambios y nombrar esas nuevas formas de
participacion de la Universidad del siglo XXI.

Para lo anterior se plante6 como objetivo general analizar la evolu-
cién histérica del concepto de UniverCity, describiendo sus influencias
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sociales y culturales, asi como los cambios en la educacién superior, la
urbanizacién y la innovacién que han impactado en su concepcién y
cémo han influido en el proyecto Universidad de Medellin.

Se propusieron como objetivos especificos: rastrear la evolucién
histérica del concepto de UniverCity desde sus influencias sociales y
culturales que han contribuido a su desarrollo; analizar cémo los cam-
bios en la educacién superior, la urbanizacién y la innovacién han im-
pactado en la concepcién de UniverCity; y documentar ejemplos sig-
nificativos de UniverCities, ademas de los antecedentes y el contexto
urbano y educativo que motivaron la creacion del proyecto UniverCiu-
dad en el centro de Medellin.

La hipétesis que se planteé es que el proyecto UniverCiudad de
Medellin se ha visto influenciado por la evolucién del concepto de Uni-
verCity en el d&mbito global, adaptando sus principios y enfoques para
abordar las necesidades especificas de la ciudad y su contexto educati-
vo. Lo que derivé en la pregunta de investigacién: ;Cémo ha evolucio-
nado el concepto de UniverCity a lo largo de la historia, considerando
sus influencias sociales y culturales, asf como los cambios en la educa-
cién superior, la urbanizacién y la innovacién que han influido en su
concepcién, y de qué manera esta categorfa ha impactado en el desa-
rrollo y contexto del proyecto UniverCiudad en el centro de Medellin?

Para cumplir con lo anterior se plante6 como metodologfa una in-
vestigacion cualitativa de cardcter histérico-hermenéutico—interpreta-
tivo, que buscaba desde un enfoque critico revisar desde lo documental
y bibliografico los antecedentes de la universidad y su integracién de
equipamientos educativos en areas urbanas. Ello se justificaba porque
la revitalizacién del centro de las ciudades es un tema de gran rele-
vancia en la planificacién urbana actual. El proyecto UniverCiudad en
Medellin representa una iniciativa ambiciosa que busca transformar
el centro de la ciudad al integrar una gran cantidad de instituciones
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educativas en el espacio publico. Esta investigacion busca comprender
en profundidad cémo esta iniciativa puede impactar positivamente en
la ciudad y en la vida de sus habitantes, asf como proporcionar in-
formacién valiosa para futuros proyectos similares en otras ciudades.
Ademds, el proyecto puede servir de modelo para otras dreas urbanas
que buscan revitalizarse a través de la educacion y la cultura.

Para poder abordar la investigacién primero se definié como ne-
cesario el realizar un trabajo categorial acerca de los significados y
significantes de los términos a usarse en el proceso, y los cales son los
siguientes:

Univerciudad. Se entendera como un término que se refiere a un
proyecto urbano y arquitecténico de revitalizacién que busca la inte-
gracién de multiples equipamientos educativos, culturales y de habitat
en el centro de una ciudad. Este concepto se basa en la idea de trans-
formar un drea urbana, especificamente el centro de una ciudad, para
crear un entorno donde la vida estudiantil, cultural y comunitaria se
entrelacen de manera efectiva. La UniverCiudad implica la unién de
numerosas instituciones educativas y culturales con el espacio publico,
con el objetivo de crear un ambiente mas dindmico y atractivo en el
corazén de la ciudad. Esta integracién tiene en cuenta tanto a los es-
tudiantes como a la comunidad en general, promoviendo la interaccién
y el uso compartido de recursos urbanos. Ademas, busca mejorar la
calidad del habitat y la vida cotidiana en la ciudad alrededor de estas
instituciones.

Relevancia urbana. La revitalizacién del centro de una ciudad por
medio del proyecto UniverCiudad puede tener un impacto significativo
en la calidad de vida de los habitantes de la ciudad y en la dindmica ur-
bana en general. Comprender la evolucién de este concepto es esencial
para optimizar su implementacion.

Planificacion futura. Comprender cémo las influencias sociales y
culturales, asf como los cambios en la educaciéon superior y la inno-
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vacion, han afectado la concepciéon de UniverCity es esencial para la
planificacién urbana futura y la toma de decisiones informadas.

Impacto en la educacioén. La integracién de instituciones educa-
tivas en el espacio publico puede tener un impacto significativo en la
educacién y la comunidad estudiantil. Esta investigaciéon puede pro-
porcionar informacién valiosa sobre cémo mejorar la experiencia edu-
cativa de los estudiantes y su relacién con la ciudad.

Revitalizacién urbana. Este concepto se refiere a la estrategia de
renovacién y mejora de dreas urbanas en declive, con el objetivo de re-
vitalizarlas y hacerlas més atractivas para la comunidad. UniverCiudad
se inserta en este contexto al buscar revitalizar el centro de Medellin.

Espacio publico. El espacio publico comprende dreas de la ciudad
de acceso libre y uso comin para todos los ciudadanos. En el contexto
de UniverCiudad, se enfoca en los equipamientos educativos, culturales
y de hébitat en estos espacios compartidos.

Equipamientos educativos y culturales. Estos son lugares como
escuelas, universidades, teatros y otros espacios relacionados con la
educacién y la cultura.

Habitat. Se entendera como los espacios destinados a la vivienda
y la vida cotidiana de las personas. En el contexto de UniverCiudad,
hace referencia a cémo la integracién de la universidad puede mejorar
la calidad del hébitat de las ciudades.

Estudiantes. Los estudiantes son actores clave en este proyecto, ya
que se menciona que UniverCiudad atendera a cerca de ciento diez mil
estudiantes. Esto sugiere un enfoque en la poblacién estudiantil y su
interaccién con el entorno urbano.

Integracion. El concepto de integraciéon se refiere a como Uni-
verCiudad busca conectar y unificar los equipamientos educativos y
culturales con el espacio Imagen 1, realizada por los autores con fines
pedagbgicos (2023) publico y la vida urbana en el centro de Medellin.

; REevisTA UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero-Diciembre 2024

59



Jost FERNANDO VALENCIA GRAJALES * FRANCISCO JAVIER VALDERRAMA BEDOYA -
60 JessicA LORENA PARRA RESTREPO * Luis ALEJANDRO PALACIO ARROYAVE

; Revista | UNAULA = Edicidn 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero - diciembre 2024



UNIVERCIUDAD CONCEPTO E HISTORIA

EVOLUCION HISTORICA DE LA UNIVERSIDAD Y LA CIUDAD

Se dice que las primeras instituciones educativas que se pudieron
entender como de grado superior fueron la Academia de Platén, dedi-
cada a la filosoffa, medicina, retérica y gastronomia (Brun, 1992) y el
Liceo de Aristételes dedicado a la filosofia; ambas buscaban una forma-
cién para los miembros de las clases altas (Dilthey, 2015). Sin embargo,
dichas instituciones no se entienden como las tinicas, aunque la historia
occidental asi lo asume, ya que paralelamente en el Oriente y durante
la dinastia Han entre el 140-87 a. C., en China se crearon las primeras
escuelas imperiales o universidades imperiales (Taixue/Tai-shueh/
Guozijian /%Eﬁ) bajo la influencia del confucionismo y el legismo,
donde se impartfa derecho, ética y virtud, siendo estas instituciones
dirigidas principalmente a la educacién de la burocracia (Zheng, 1994,
p. 196; Hutton, 2008). Luego encontramos la Universidad de Harran o
Madrasa de Harran, fundada por el califa omeya Umar Il en 717 (Frew,
1999). Esto evidencia que la creacién de la universidad se puede ubicar
mucho antes que la universidad europea, ademés de que la continuidad

puede ser mayor en el tiempo.

La construccién de la sociedad occidental también terminé por
crear algunos mitos que atn persisten, como el hecho de que la pri-
mera institucién universitaria serfa la Universita di Bologna en 1088,
desconociendo la existencia de los monasterios o escuelas catedralicias
como el Monasterio. de Vivarium del 544 (Rand, 1938). Es decir, la
educacién superior siempre estuvo presente en cada momento de la
historia acompanando a quienes gobernaban y como motor de produc-
cién de conocimiento, en principio desde lo religioso, politico, ético, fi-
loséfico, técnico estratégico y militar. La apropiaciéon del conocimiento
estuvo en principio en cabeza de los esclavos que eran traidos de otras
regiones, luego en cabeza de los gobiernos de las villas, feudos y de las

ciudades (Adams, 1981), después terminé en manos de la iglesia catéli-
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ca (Leclercq), 1974) y més adelante en la corona y sus sociedades cien-
tificas o academias (Abel, 2017) para luego pasar a manos del Estado,
el mercado y particulares (Kaplan; Wheeler; Holloway & Hodler, 2004
para hoy estar de regreso, pero no para ser stbdito de los gobiernos,
sino para colocarse en igualdad de condiciones desde el punto de vista
de la gobernabilidad.

Los espacios para el desarrollo de las actividades educativas han
variado igualmente con el tiempo. En la época de los Liceos y Acade-
mias, los espacios estaban determinados por los muros o espacios inte-
riores y, en algunos casos, en razoén al recorrido por la ciudad. Durante
el medioevo, con la aparicién de las escuelas monasticas y catedralicias,
se comenzd a usar el término claustrum o claustro como el espacio in-
terior que puede ser al aire libre o cubierto donde se pueden reunir los
miembros de la congregacion. Este concepto fue evolucionando hacia
la palabra “campus”, entendida como esos espacios al aire libre pero
que pertenecen a los claustros o a las instituciones educativas y que
finalmente permiten la integracién de sus miembros en actividades de
convivencia (Coomans, 2018). La evolucién a campus, iniciada por la
Universidad de Princeton, se convertird en una tendencia mundial en
la cual todas las universidades encontraron la necesidad de tener espa-
cios al aire libre como caracteristica necesaria para proporcionar areas
con encuentros con la naturaleza (Turner, 1984).

La simbiosis entre ciudad y universidad se va a dar casi desde el
inicio de la aparicién de la Universita di Bolonia en 1088 (2023). Esta
Alma Mater Studiorum — Universita di Bolonia estara determinada
por la peregrinacién de estudiantes a Bolonia y el asentamiento peri6-
dico de los mismos en los alrededores, provocando procesos de gen-
trificacién y generando dinamicas econémicas de dependencia entre
los habitantes y los estudiantes. En esa misma linea lo haran la Uni-
versitas Studii Salmanticensis en el pequefio pueblo de Salamanca en
1218 (2023), la University of Oxford, en Oxford, en 1098 (2023) y la
University of Cambridge en 1208 en la ciudad de Cambridge (2023).
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Estas instituciones se caracterizan por su condicién de universidades
publicas que han sido, a través de los afios, dinamizadoras de las econo-
mias locales. El fenémeno se convierte en un hecho que se replicard en
las principales ciudades del mundo.

LLAS CIUDADES UNIVERSITARIAS CASOS Y EJEMPLOS

Esta condicidon, arriba descrita los llevard a una nueva variante
que estard determinada por la aparicién de las ciudades universitarias
como espacios cerrados o exclusivos para estudiantes, como ocurrié
en Princeton (Gumprecht, 2003), y que se replic6 en Latinoamérica en
lugares como Ciudad de México, Sdo Paulo, Bogotd o Medellin. Esta
nueva apuesta de los gobiernos traera consecuencias tangibles a las
ciudades donde se integré el concepto, ya que estas lograban una ma-
yor estabilidad econémica, asi como un mayor acceso al conocimiento.
Muchas de estas ciudades optaron por el campus abierto, en el sentido
de que no eran necesarios los espacios propios, sino que se compartian
con la ciudad, como ocurrié en Buenos Aires o en Bogotd, por razones
diferentes.

Es decir, las ciudades ya no obedecian a la existencia de una sola
institucién educativa como ocurrié en los primeros afos de la apari-
cién de la universidad, sino que alrededor de los principales centros
educativos comenzaron a proliferar espacios para otras universidades
publicas de cardcter municipal o privadas. Esto comenz6 a convertir las
ciudades en centros de educacién que podian contener muchas formas
y tipos de universidades, ademds de aumentar las poblaciones flotantes
en dichas ciudades.

Un elemento interesante y necesario se da en el hecho de que las
ciudades que fueron aumentando los centros educativos también fue-
ron aumentando sus indicadores econémicos, como pasé con la Sor-
bona de Paris, la Universidad de Berlin, la Universidad de Montreal,
Melbourne o, en Latinoamérica, la Universidad de Chile, la Univer-
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sidad Catoélica del Pert o la Universidad Nacional. Esta tltima, por
ejemplo, se ha convertido en el motor de las regiones gracias al disefio
multicampus, lo que ha permitido impulsar la economfia de otras ciu-
dades y municipios.

Sobre esta linea, la Universidad de Antioquia se ha tornado en refe-
rente regional, pero al mismo tiempo ha sumado en el crecimiento ex-
ponencial de instituciones educativas en el municipio de Medellin, hoy
distrito, donde se han establecido un poco més de cuarenta y seis ins-
tituciones educativas universitarias (Observatorio de la Universidad
Colombiana, 2020), dentro de las que encontramos a la Universidad
Auténoma Latinoamericana — UNAULA, que tiene su foco de acciéon en
el centro histérico de la ciudad.

La universidad ha sido siempre un factor de crecimiento, desarro-
llo, progreso y ciencia. Pero hoy tiene un caracter estratégico mayor,
porque ya las ciudades no se piensan alejadas de los centros educati-
vos universitarios, sino que los consideran necesarios para promover el
progreso. Ello se observa en la nueva visién de considerar a la univer-
sidad como una promotora del conocimiento desde el punto de vista de
la técnica, la tecnologfa y la inteligencia artificial. A lo que se suma su
papel como nodriza de proyectos de emprendimiento y de incubadoras
de nuevas empresas. Sumado a la inyeccién de conocimientos tnicos
como la creacién de patentes y productos novedosos. Ademas de apor-
tar a la planeacién urbana y el desarrollo sostenible. Por lo anterior,
hoy se piensa en instituciones de puertas abiertas. Es decir, se busca
derribar las barreras entre la ciudad y la ciudad universitaria, y entre
la ciudad y las instituciones universitarias que integran o son parte de
la ciudad.

Por ello, hoy se hace referencia a la UniverCity = Univerciudad =
UniverCities = Universidad—Ciudad, a manera de unidad integrativa
en una simbiosis més profunda que permite que la ciencia, la tecnologia
y la innovacién vayan de la mano de la Ciudad. Convirtiendo las ciu-
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dades en clisteres o distritos de innovacién. Esto generarfa la posibi-
lidad de un aumento en el mayor desarrollo y estar a la vanguardia de
nuevos desarrollos incluso globales, pero también representa desatfos
de todas las indoles como la gobernanza. Como lo dice Julie Wagner
(2023), quien destaca que la capacidad de los distritos de innovacién
para organizarse puede efectivamente marcar la diferencia entre el éxi-
to y el fracaso de un distrito, porque la gobernanza adecuada es esen-
cial para aprovechar las fortalezas de los diversos actores. del distrito,
incluyendo instituciones, empresas y organizaciones. Es por ello por lo
que se requerirfa:

1. Desarrollar una agenda de investigacién y desarrollo compartida
que aproveche las fortalezas de todos los actores del distrito.

2. Disenar estrategias para fomentar asociaciones con la industria y
oportunidades de comercializacion.

3. Atraer, retener y hacer crecer el talento.

4. Compartir la costosa infraestructura de innovacion.
5.Apoyar startups y empresas en expansion.

6. Planificar y financiar la transformacién del terreno fisico.

7.Promover la equidad y la inclusién.

Tal vez sea eso ultimo lo méds complejo, ya que generalmente el
aumento de la riqueza ha demostrado que no es directamente propor-
cional, ya que puede provocar también efectos adversos, como lo serfa
incrementos:

1. De la poblacién.
2.De los precios de la canasta familiar.
3.En los precios de los arriendos.

4.En la gentrificacién.
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5.En los niveles de delincuencia.
6.En la pobreza.
7.En los niveles de contaminacién.

8.En los niveles de exclusion.

Para el distrito de Medellin se ha propuesto dicha forma de proyec-
to, es decir, el de UniverCiudad, como un proyecto urbano y arquitecté-
nico de revitalizacién del centro de Medellin que busca la articulacién
al espacio publico de més de cien equipamientos educativos, culturales
y de hébitat. Este proyecto integrarfa a la ciudad mas de ciento diez mil
estudiantes que se incorporarian y permanecerian en el espacio ptblico
del centro, incluyendo en este los espacios abiertos de las universidades
putblicas como la Universidad Nacional de Colombia — Sede Medellin y
la Universidad de Antioquia, entre otras.

Sin embargo, aiin no se han planeado, proyectado o realizado los
estudios técnicos que permitan imaginar una ciudad en dichas circuns-
tancias, especialmente porque existen muchos sectores marginales que
requieren atencién en salud, apoyo psicolégico, asistencia alimentaria
y programas de desintoxicacion.

CONCLUSIONES

Luego de realizar un recorrido de comprensién histérica del con-
cepto de “UniverCity” y su relacién con la universidad y la ciudad,
se puede apreciar que, a lo largo de la historia, la educacién superior
ha estado vinculada tanto a instituciones religiosas como a gobiernos
laicos, y ha desempefiado un papel importante en el desarrollo de la
técnica, la tecnologfa y la ciencia. Asimismo, se ha observado cémo las
influencias sociales y culturales, asi como los cambios en la educacién
superior, la urbanizacién y la innovacién, han influido en la concepcién
de “UniverCity”. Dicho desarrollo ha influenciado en la aparicién de
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las ciudades universitarias, donde las instituciones educativas se inte-
gran en el espacio publico de la ciudad, generando un impacto signifi-
cativo en la economia y el desarrollo de las urbes.

La concepcién de las univerciudades exige comprender la impor-
tancia de la gobernanza en estos proyectos y cémo la coordinacién
entre diversos actores es fundamental para su éxito. No se deben des-
conocer los desatios relacionados con el aumento de la poblacién, los
precios de la vivienda y otros aspectos sociales y econémicos que deben
abordarse en la planificacién de “UniverCities”. El caso de Medellin
y su proyecto “UniverCiudad”, que busca revitalizar el centro de la
ciudad al integrar una amplia gama de equipamientos educativos, cul-
turales y de hébitat, puede llegar a tener un impacto significativo en la
calidad de vida de los habitantes de la ciudad y en la dinamica urbana
en general, siendo crucial evaluar tanto sus posibles beneficios como
sus potenciales riesgos.
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REesuMEN: Los espacios educativos colombianos son escenarios lle-
nos de inagotables realidades sociales que enfrentan los estudiantes.
Muchas de estas realidades subyacen en el marco de una sociedad cada
vez mds exigente, que requiere sujetos con capacidad y habilidad para
afrontar dichas exigencias. De esta manera, la animacién sociocultural
establece sus bases para permitir pedagégicamente el empoderamiento
de los estudiantes en las instituciones educativas del pafs, reivindicando
el sentido de la apropiacién del contexto y sus propias dindmicas per-
sonales y sociales. Este articulo presenta una revisién bibliografica que
analiza la influencia de la animacién sociocultural en el desarrollo de
habilidades para la vida en espacios educativos colombianos. Su objeti-
vo principal es fundamentar la importancia de capacitar en habilidades
para la vida a los alumnos de las instituciones educativas del pafs. Para
ello, se tendrdn en cuenta las diez habilidades para la vida propuestas
por diferentes organismos internacionales, los contextos rurales y ur-
banos, asf como la educacién formal y no formal en Colombia.

Palabras clave: Animacién sociocultural, habilidades para la vida, es-
pacios educativos colombianos, alumnos, docentes.

ABsTrACT: Colombian educational spaces are scenarios full of in-
exhaustible social realities that students face. Many of these realities
underlie a framework of an increasingly demanding society, which re-
quires individuals capable of skilfully addressing these demands. In
this way, sociocultural animation establishes its foundations to peda-
gogically enable the empowerment of students in the country’s educa-
tional institutions, reclaiming the sense of appropriation of the con-
text and their own personal and social dynamics. This article presents
a bibliographic review that analyzes the influence of sociocultural an-
imation on the development of life skills in Colombian educational
spaces. Its main objective is to establish the importance of training
students in life skills in the country’s educational institutions. To this
end, the ten life skills proposed by different international organiza-
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tions will be considered, as well as rural and urban contexts, and for-
mal and non—formal education in Colombia.

Keywords: Socio—cultural animation, life skills, colombian educa-
tional spaces, students, teachers.

INTRODUCCION

La influencia de la animacién sociocultural en el desarrollo de habi-
lidades para la vida pretende ser, en gran medida, una herramienta que
posibilita a los sujetos involucrados apropiarse de las dindmicas socia-
les y culturales de su contexto. Las instituciones educativas colombia-
nas deben acoger esta metodologfa para la dinamizacién de experien-
cias socioeducativas y pedagégicas capaces de motivar la participacién
de los alumnos en su formacién personal.

Los espacios educativos colombianos tienen el propésito de formar
ciudadanos que sean ttiles en el futuro para la sociedad. Por tanto, la
ensefianza de la lengua materna, las matematicas, las ciencias sociales,
las ciencias naturales y el inglés serdn materias fundamentales desde
la educacién primaria. A su vez, hay en el curriculo cursos de ética,
religién, artes, educacién fisica y, en algunos grados de la educacién
secundaria, materias como fisica, quimica y filosofia. Estas materias
son importantes y fortalecen de manera significativa la formacién aca-
démica de cada uno de los alumnos. Sin embargo, aunque los colegios
colombianos tienen la suficiente autonomia para el disefio de su PEI,
muchos de ellos no incluyen la formacién en habilidades para la vida
en el disefio de sus mallas curriculares. Si bien hay que reconocer que
esto no es suficiente para ensefiar a los sujetos a vivir, ya que nadie
podra hacerlo jamas, si les permitira adquirir las herramientas necesa-
rias para enfrentar de manera asertiva muchos de los retos diarios que
propone la vida.

; RevisTA UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero-Diciembre 2024

77



78

JERALDIN VALLE GALLEGO

La metodologia empleada en el presente articulo fue la revisiéon
bibliografica, la cual tiene por “finalidad la transformacién de los docu-
mentos originales en otros secundarios, instrumentos de trabajo, iden-
tificativos de los primeros y gracias a los cuales se hace posible tanto
la recuperacién de éstos como su difusién” (Castillo, 2005, p. 2). La
informacién que se recolecta en el rastreo bibliogréfico servird poste-
riormente para la construccién de una matriz de analisis, la cual tiene
por objetivo “organizar las etapas del proceso de la investigacién de
manera que desde el principio exista una congruencia entre cada una
de las partes involucradas en dicho procedimiento” (Pedraza, 2001, p.
4). Esta matriz permite apreciar, a modo general, un resumen del pro-
ceso Investigativo.

El presente articulo pretende dar un acercamiento desde diferentes
perspectivas para evaluar la influencia que tiene la animacién socio-
cultural en el desarrollo de las habilidades para la vida, y por qué es
pertinente ponerlas en practica en los espacios educativos colombia-
nos. Para ello, el texto se dividird en una aproximacién conceptual a
lo que es la animacién sociocultural; posteriormente, se presentard un
acercamiento teérico, trabajado desde diferentes organismos interna-
cionales, respecto a habilidades para la vida, con las diez categorias
correspondientes. A su vez, se pretende desarrollar un enfoque desde
los contextos educativos colombianos rurales y urbanos; en este apar-
tado, se tendré en cuenta la educacién formal y la no formal. Por lti-
mo, se aspira a establecer las diferentes relaciones entre la animacién
sociocultural, las habilidades para la vida y la préactica en los contextos
anteriormente mencionados.

ANIMACION SOCIOCULTURAL
La animacion sociocultural es una herramienta socioeducativa que

pretende el empoderamiento de una comunidad. “Reivindica el plura-
lismo y la participacién de la gente como un modo de comprometer
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—personal y colectivamente— a la ciudadanfa con sus procesos de desa-
rrollo” (Caride, 2005, p. 76). De esta manera, la animacién sociocultu-
ral tiene una funcién educadora, ya que “aspira a lograr la formacién
integral de las personas y a mejorar su calidad de vida” (Caride, 2005,
p. 80). El mismo autor plantea que “la Animacién Sociocultural funda-
menta sus principios y actuaciones en planteamientos que responden
a una inequivoca vocacién pedagdgica y politica” (Caride, 2005, p. 77).
Asf pues, vemos cémo la animacién sociocultural puede ser un proceso
orientado a fortalecer la participaciéon de cada uno de los actores del
momento educativo.

De la misma forma, “la animacién sociocultural debe tener como
tuncién el desarrollo integral de la persona especialmente en la in-
tancia y la juventud y en el sector del tiempo libre y el ocio” (Chacén,
2010, p. 6). De lo anterior, podemos decir que la animacién sociocul-
tural debe estar presente, sobre todo, en los primeros momentos de la
nifiez y de la adolescencia, incentivando la buena utilizacién del tiempo
libre, pues “es un poderoso instrumento, un medio privilegiado, para
la autoeducacién y emancipacién contextualizadas, pues ayuda a que
cada persona, individual y colectivamente, pueda encontrar el modo
de alejarse de toda alienacion” (Escarbajal, 1992, p. 99). Ello permitira
a los nifos y j6venes alejarse de aquellos escenarios que no son sanos
para su desarrollo personal.

Uno de los grandes exponentes de la animacién sociocultural, Xa-
vier Ucar, menciona que “la animacién sociocultural se convierte en
una herramienta de trabajo comunitario que actta en, con, por, y para
el desarrollo sociocultural y educativo de las comunidades y los grupos
sociales” (2008, p. 7). De esta manera, Ucar expone la importancia de
implementarla en los sectores educativos y menciona que debe carac-
terizarse por ser “una metodologifa de intervencién que es, a un tiempo,
participada, flexible, creativa, sostenible, desenfadada y eficaz” (2008, p.
7). Ucar propone la necesidad de plantear esta como la posibilidad de
mejoras educativas, sociales y, asimismo, la influencia sobre la calidad
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de vida de los participantes: “constituye, en este sentido, una apuesta para
el futuro, y sus frutos, al igual que los de la educacién, no son el resultado
de horas o de dfas, sino de meses, afios y generaciones” (2008, p. 8).

Otro de los grandes exponentes de la animacién sociocultural, An-
der Egg, menciona que estd basada en una pedagogfa que promueve
“précticas y actividades voluntarias, que, con la participacién de la gen-
te, se desarrollan en el seno de un grupo o comunidad determinada, y
se manifiesta en los diferentes dmbitos del desarrollo de la calidad de
la vida” (1967, p. 25). De esta manera, ambos autores coinciden en la
animacién sociocultural como un instrumento cada vez mas necesario
para lograr el empoderamiento social y la constitucién de calidad de
vida de las comunidades.

La animacién sociocultural debe ser el instrumento que permita a
los sujetos “desarrollar procesos de comunicacion tales que los partici-
pantes expliciten libremente sus puntos de vista, huir de la imposicién
y caminar hacia la negociacién y el consenso” (Escarbajal, 1992, p. 94).
Ello permitira a los sujetos expresar sus puntos de vista con confianza
y dard lugar a la “libertad de opinién, de apertura cultural y social, de
participacién, de autorrealizacién, de protagonismo, primero a nivel
individual y luego social” (Chacén, 2010, p. 10).

Asi pues, debe también tenerse en cuenta que “Serfa un error creer
que la animacién sociocultural es mané para marginados u otros sec-
tores de la sociedad” (Escarbajal, 1992, p. 100), ya que debe estar diri-
gida a cualquier grupo social. Tal como lo menciona el autor, “Debe ir
dirigida, sobre todo, a dinamizar la comunidad de manera global, sin
descartar, evidentemente, la atencién a colectivos necesitados, pero su
labor no es terapéutica ni apagafuegos, sino una opcién politico cultu-
ral en el amplio sentido de ambos términos” (Escarbajal, 1992, p. 100).
Por ello, debe eliminarse del imaginario colectivo que la animacién so-
ciocultural es solo para grupos con flagelos sociales, pues esta debe ir
orientada a cualquier poblacién.
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HABILIDADES PARA LA VIDA

Las habilidades para la vida son un proceso educativo encaminado a
que los nifios y j6venes logren enfrentar con éxito los diferentes desa-
tios a los que estdn expuestos, esas exigencias que les propone el diario
vivir y para las cuales deberfan tener las suficientes herramientas para
afrontar de manera critica, asertiva y habilidosa. Logrando asf empo-
derarse en las diferentes situaciones conflictivas que enfrentan en su
contexto social y mejorar su relacién con su realidad. La ensefianza de
habilidades para la vida “persigue mejorar la capacidad para vivir una
vida mas sana y feliz, intervenir sobre los determinantes de la salud y
el bienestar, y participar de manera activa en la construccién de socie-
dades mas justas, solidarias y equitativas” (Edex, 2011, p. 1). De esta
manera, se pretende que estas habilidades se pongan en préctica desde
las instituciones educativas.

Inicialmente, el término fue propuesto por la Organizacién Mun-
dial de la Salud, definiéndolo como “aquellas aptitudes necesarias para
tener un comportamiento adecuado y positivo que nos permita enfren-
tar eficazmente las exigencias y retos de la vida diaria” (OMS1993,
p. 1). A su vez, “se identifica en el enfoque de habilidades para la vida
que emergi6 en Colombia a finales de los noventa y en varios paises de
Latinoamérica como un camino importante en la transformacién de
comunidades educativas” (Martinez, 2014, p. 64). Asimismo, se puede
identificar que, en Colombia, su aplicacién ha sido importante para el
trabajo en multiples campos educativos, sociales y culturales.

Aunque “desde 1994 hubo varios intentos de adoptar HPV en Co-
lombia por parte de algunas universidades e instituciones oficiales, fi-
nalmente se posicioné en 1997 gracias al proceso de endogenizaciéon
de este enfoque por parte de la Fundacién Fe y Alegria” (Martinez,
2014, p. 65). Esta fundacién incorporé el enfoque a sus estrategias de
colegios saludables, “promovida por el Ministerio de Salud Nacional
en alianza con el Ministerio de Educacién en 1999” (Martinez, 2014, p.
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65). Es asf como las habilidades para la vida empiezan a instaurarse en
el contexto educativo colombiano.

Las habilidades para la vida se constituyen en tres grupos principa-
les: habilidades emocionales, habilidades sociales y habilidades cogni-
tivas. De estas, se desprenden un grupo de diez habilidades especificas,
las cuales abordaremos a continuacién desde varias perspectivas.

HABILIDADES EMOCIONALES

Empatia. Esta habilidad busca “ponerse en la piel de las otras per-
sonas para comprenderlas mejor y responder de forma solidaria, de
acuerdo con las circunstancias” (Edex, 2011). La empatia permitira a
los participantes en la formacién de habilidades para la vida situarse en
el lugar del otro, comprender sus sentimientos y mostrarse comprensi-
vos ante las realidades sociales que enfrentan los demas.

Manejo de emociones y sentimientos. Consiste en “saber leer
y comprender lo que comunican las emociones propias y las ajenas.
Comprender mejor lo que sentimos implica tanto escuchar lo que nos
pasa por dentro, como atender al contexto en el que nos sucede” (Edex,
2011). Esta habilidad pretende que el individuo reconozca las diferen-
tes emociones que enfrenta y las de los participantes de su contexto.
Esto posibilitard tomar conciencia de los sentimientos y hacer uso del
derecho a la libre expresién como derecho fundamental, en el que se
reconozca y se respete la opinién, las diferencias y la pluralidad en los
diferentes contextos formativos.

Manejo de tensiones y estrés. Esta habilidad “no consiste en
evadir las tensiones, sino en aprender a afrontarlas de manera cons-
tructiva, sin instalarse en un estado habitual de estrés; aprender a es-
tresarnos en forma aguda, y a evitar que se convierta en crénico o
permanente” (Edex, 2011). La formacién en esta habilidad permitira
saber reconocer y manejar adecuadamente las tensiones y el estrés que
enfrentan los nifios y jévenes ante diferentes situaciones de la vida
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diaria. Asi, generara mejor respuesta ante situaciones frustrantes que
posiblemente los sujetos no pueden controlar, pero que son inevitables
en los contextos sociales. La idea es, entonces, aprender a manejarlas
de manera creativa y asertiva.

HABILIDADES SOCIALES

Comunicacién asertiva. Consiste en “expresar con claridad, y en
forma apropiada al contexto y la cultura, lo que se siente, piensa o ne-
cesita; y saber escuchar e interpretar lo que se siente, piensa u ocurre
en determinada situacién” (Martinez, 2014, p. 67). Esta habilidad busca
que los sujetos fortalezcan sus relaciones comunicativas, tanto en el
ambito familiar como en el social, de tal manera que les permita identi-
ficar situaciones especificas que conlleven a una comunicacién acertada
entre el sujeto y su contexto. La formacién en esta habilidad permitird
al individuo manifestar de manera clara sus sentimientos, necesidades
o inquietudes.

Relaciones interpersonales. Se refiere a “establecer y conservar
relaciones interpersonales significativas, asi como ser capaz de termi-
nar aquellas que impiden el crecimiento personal” (Martinez, 2014, p.
67). Esta habilidad pretende capacitar a los sujetos para que identifi-
quen las relaciones interpersonales que pueden resultar sanas y valio-
sas para ellos, y que, de la misma manera, puedan finalizar aquellas que
no resultan ser valiosas o que no aportan de manera significativa a su
crecimiento personal.

Solucion de problemas y conflictos. Esta habilidad debe “trans-
formar y manejar los problemas y conflictos de la vida diaria de for-
ma flexible y creativa, identificando en ellos oportunidades de cambio
y crecimiento personal y social” (Martinez, 2014, p. 67). Se pretende
brindar herramientas que les permitan a los sujetos desarrollar de for-
ma creativa la solucién de problemas y conflictos que puedan entren-
tar en su contexto social, a partir de situaciones problematicas que
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sean debatibles entre varios sujetos. Esto permitira no sélo aprender a
solucionar problemas, sino también la posibilidad de utilizarlos como
oportunidades para el crecimiento personal.

HABILIDADES COGNITIVAS

Autoconocimiento. Implica “conocer mejor nuestro ser, caracter,
tortalezas, oportunidades, actitudes, valores, gustos y disgustos; cons-
truir sentidos acerca de nuestra persona, de las demds personas y del
mundo” (Martinez, 2014, p. 67). Esta habilidad busca que los sujetos
puedan conocerse a s{ mismos, de tal manera que puedan identificar
aquellas cualidades y defectos que los hacen ser quienes son, para for-
talecerlos y crear un vinculo més significativo consigo mismos.

Toma de decisiones. Pretende “evaluar distintas alternativas, te-
niendo en cuenta necesidades, capacidades, criterios y las consecuen-
cias de las decisiones, no sélo en la vida propia sino también en la aje-
na” (Martinez, 2014, p. 67). Esta habilidad busca que los sujetos sean
capaces de tomar decisiones acertadas, bajo una mirada critica y ob-
Jetiva, teniendo en cuenta su contexto social, y que las consecuencias
de estas no s6lo podrian afectar su vida, sino también la de las demads
personas que se ubiquen en su realidad.

Pensamiento creativo. Implica “usar la razén y la ‘pasiéon’ (emo-
ciones, sentimientos, intuicién, fantasfas e instintos, entre otros) para
ver las cosas desde perspectivas diferentes, que permitan inventar, in-
novar y emprender con originalidad” (Martinez, 2014, p. 67). Esta ha-
bilidad busca que los sujetos puedan poner en préctica el pensamiento
creativo, de esta forma, identificar para qué son buenos y de qué ma-
nera emplear este talento, siendo razonables y apasionados para crear
innovaciones desde el pensamiento creativo, que permita transformar
cada una de sus vidas, como también el contexto social que enfrentan.

Pensamiento critico. Consiste en “aprender a preguntarse, inves-
tigar y no aceptar las cosas de forma crédula. Ser capaz de llegar a
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conclusiones propias sobre la realidad. ‘No tragar entero™ (Martinez,
2014, p. 67). Esta habilidad busca hacer participes a los sujetos de la
realidad social que enfrentan, para que puedan indagar, analizar e in-
terrogar de manera critica aquellos sucesos que se presentan en su
contexto; desarrollando su pensamiento y teniendo total criterio sobre
lo que piensan. Es decir, que no permitan que otros les digan en qué
tienen que creer y en qué no; esto debe ser aplicable a la religién, la
politica, los sucesos morales y todos los ambitos de la vida diaria.

Estas diez habilidades buscan que, “mas que estrategias para ense-
far lo que no puede ser ensefiado como vivir, se pueda configurar como
espacio para preguntarse por lo que es vivir’ (Dfaz y Mejia, 2017, p.
716). Y de esta forma, la construcciéon de reconocimiento, diversidad,
de respeto y aceptacién por el otro, de construcciones colectivas e in-
dividuales, que permitan la pluralidad y el libre desarrollo individual,
no sé6lo para la préctica en los escenarios educativos, sino también para
enfrentarse a la vida.

ESPACIOS EDUCATIVOS COLOMBIANOS

Los espacios educativos colombianos constituyen zonas donde los
estudiantes estdn en un constante proceso de aprendizaje, se relacio-
nan con otros y establecen précticas que les permiten avanzar en su
proceso de formacién individual. “Los espacios educativos [...] son
ambientes de aprendizaje que favorecen no sélo la adquisicién de mul-
tiples ‘saberes’, sino que fortalecen las competencias afectivas, sociales
y cognitivas necesarias para enfrentar de manera creativa las deman-
das crecientes del entorno” (Otélora, 2010, p. 80). De esta manera, los
espacios educativos colombianos deben ser el ambiente apropiado y
necesario en el contexto para fortalecer las habilidades que deben tener
los estudiantes, tanto para la adquisicién de saberes académicos, como
para enfrentar la vida.
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En este sentido, es pertinente tener en cuenta en los espacios edu-
cativos colombianos los contextos urbanos y rurales, asf como los es-
pacios educativos formales y no formales.

Contextos urbanos. En términos educativos, frente a su contexto
urbano, “se ha promovido la idea de que la escuela salga a aprender
en la ciudad y que el ciudadano comin también aprenda de la ciudad
valiéndose de los recursos que ella misma ofrece” (Paramo, 2009, p.
20). De esta forma, los espacios educativos urbanos enfrentan reali-
dades encaminadas hacia la promocién de diferentes actividades que
tavorezcan el desarrollo de la ciudad. Buscan especialmente avanzar en
materia de industrializacién, entregando a la sociedad sujetos capaces
de transformar su comunidad, teniendo en cuenta el desarrollo tecno-
16gico, econémico, social y cultural que ofrece la urbanidad.

Contextos rurales. La educacién en contextos rurales de Colom-
bia constituye un proceso educativo encaminado a la construccién de
iniciativas que permitan la apropiacién del contexto social, econémico
y cultural que enfrentan los sujetos. Los espacios educativos rurales
tienen el objetivo de estructurar un programa que responda a las mal-
tiples necesidades que éstos enfrentan. “En tal sentido, la educacién y la
pedagogia rural constituyen los mundos, ajustes y reivindicaciones de
las poblaciones invisibilizadas que habitan los campos” (Gaviria, 2017,
p. 60). A su vez, es importante resaltar que, frente al contexto educati-
vo colombiano, “se evidencia la brecha que existe entre las zonas urba-
nas y las zonas rurales en las distintas dimensiones de la cobertura y la
calidad educativa” (Ministerio de Educacién Nacional — MEN, 2018, p.
13). Esto constituye una realidad y un problema que los organismos de
control en los escenarios educativos no han podido resolver.

Segin el MEN, se puede evidenciar “que las escuelas rurales tienen
una menor calidad educativa, especialmente en los niveles de educacién
secundaria y media. Estos resultados estdn asociados conque las zonas
urbanas cuentan con elementos que les facilitan desempefiarse mejor
que sus contrapartes rurales” (Ministerio de Educacién Nacional, 2018,
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p- 32). Esto es importante porque permite evidenciar las desventajas
que hay en Colombia en relacién con la calidad educativa que enfrentan
los nifios y jovenes, especialmente en las zonas del campo colombiano.

Espacios educativos formales y no formales en Colombia. Para
hablar de los espacios educativos colombianos, también debemos tener
en cuenta la educaciéon formal y no formal, ambas importantes para
el desarrollo de habilidades para la vida, y en las que la animacién
sociocultural como metodologifa para la transformaciéon de una comu-
nidad, esta siempre presente, de esta manera la educacién formal y
no formal comparten el propésito educativo, “pueden pensarse, més
que como radicalmente opuestas, como un continuum en el que en un
extremo se colocarfa un tipo de educacién formal y en el otro extremo
formas flexibles de educaciéon no formal” (Bursotti, 1994, p. 175) ambas
son muy importantes y necesarias para la potencializacién del trabajo
con nifnos y jévenes y para brindar herramientas que les permitan una
6ptima formacién en habilidades para la vida. Por ello, se debe tener
en cuenta que:

La sociedad asigna implicitamente a la escuela un papel de
transmisora de valores culturales y normas de conducta. Consi-
deramos que la escuela es un ambiente éptimo para ensefiar con-
ducta social, normas, actitudes y valores de calidad, esta ensenan-
za puede darse de manera formal o informal, es en este contexto
donde se ponen en marcha métodos y técnicas instrumentales
para alcanzar objetivos académicos y desarrollar destrezas cogni-
tivas y sociales en el alumno (Gil, 2003, p. 184).

Por lo anterior, podriamos decir que la educacién formal y no for-
mal, parten del mismo objetivo que es permitir el adecuado desarrollo
en los alumnos con capacidad para enfrentar las exigencias de su con-
texto social.

; REvisTa UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero-Diciembre 2024

87



88

JERALDIN VALLE GALLEGO

dPOR QUE TRABAJAR LAS HABILIDADES PARA LA VIDA EN LOS ES-
PACIOS EDUCATIVOS COLOMBIANOS?

En las instituciones educativas del pafs es necesaria la formacién en
habilidades para la vida “a partir de procesos pedagégicos orientados
a fortalecer las relaciones interpersonales, la aceptacion de las diferen-
cias, a combatir el aislamiento, la baja tolerancia, la atencién, propi-
ciando el desarrollo de habilidades de pensamiento y de competencias
cognitivas, comunicativas y socio—afectivas” (Morales, 2020, p. 84). Al
mismo tiempo, el “desarrollo de las habilidades para la vida desde la
edad escolar es vital para los logros sociales y familiares ya que es el
fundamento de la buena convivencia de formacién para la calidad de
vida” (Terdn, 2018, p. 15). Esto permitiré fortalecer de manera asertiva
las diferentes relaciones que se puedan dar en sus contextos sociales.

La Fundacién Fe y Alegria Colombia, una de las instituciones que
mas han impulsado esta apuesta en el pafs, resalta que “es una herra-
mienta poderosa para transformar el proceso de aprendizaje. Los do-
centes que se apropian de la metodologfa descubren que no sélo es ttil
en los talleres de HPV y comienzan a aplicarla con éxito en las demads
asignaturas” (Fundacién Fe y Alegria, 1999, p. 19). Asimismo, se resal-
ta como una propuesta de “aprendizaje por medio de la interaccién de
nuevos conocimientos y la adquisicién, préactica y aplicacion de destre-
zas” (Fundacién Fe y Alegria, 1999, p. 17). Esto permite unos procesos
educativos dinamicos y participativos de los estudiantes, quienes son
los principales actores en el desarrollo de habilidades para la vida.

INFLUENCIA DE LA ANIMACION SOCIOCULTURAL EN EL DESARRO-
LLO DE HABILIDADES PARA LA VIDA EN ESPACIOS EDUCATIVOS CO-
LOMBIANOS

En concordancia con lo abordado anteriormente, podemos decir
que:
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“La animacién sociocultural en el marco escolar no puede
plantearse desde los mismos pardmetros con los que este se es-
tructura, ni es posible entender la animacién como una serie de
actividades complementarias a las escolares; no se trata simple-
mente de incorporarla como un elemento de metodologfa didac-
tica ni como un complemento cultural a las practicas académi-
cas. Mds alla de esta visién restrictiva que se agota en el propio
espacio escolar, se busca convertir a las instituciones escolares
en espacios comunitarios con capacidad para dinamizar y re-
crear el potencial cultural del territorio y los colectivos sociales”
(Caride, 1988, p. 77).

Asf pues, la influencia de la animacién sociocultural en el desarrollo
de habilidades para la vida no sélo va encaminada a educar o exten-
der el proceso tedrico que enfrentan los sujetos desde el aula de clase,
sino que busca empoderar a esos estudiantes para que sean capaces de
transformar su realidad, y también la de su entorno social. Las mul-
tiples “reformas educativas se han propuesto adecuar las formas y los
contenidos de la educacién a las exigencias de la sociedad, no incidien-
do tnicamente en la ensefianza de conceptos, sino que dan marcada
importancia al aprendizaje de conocimientos, competencias y habilida-
des” (Gil, 2003, p. 113).

Se puede reconocer, a su vez, que “una de las funciones primordia-
les que tiene la animacién sociocultural es la formacién en tiempos
educativos o en tiempos libres, y esto supone una funcién preventiva
tanto de conductas no deseadas” (Hernandez, 2000). Esto es importan-
te en el desarrollo de habilidades para la vida, ya que va a permitir el
adecuado aprovechamiento del tiempo libre y, asimismo, la prevencién
de multiples realidades sociales vulnerables a las que se enfrentan los
estudiantes. “La animacién sociocultural contribuye notablemente al
desarrollo tedrico y préctico de la educaciéon social” (Merino 1997, p.
127) y, asimismo, identifica “cémo diferentes procesos en desarrollo hu-
mano y habilidades para la vida pueden convertirse en una experiencia
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significativa para que jévenes e instituciones den cuenta de cémo han
asumido el desatio de construir capital humano, capital social, promo-
cién y prevencién” (Restrepo et al., 2004, p. 36), para que as{ se dé cuen-
ta de un proceso transformador desde la escuela.

La animacién sociocultural va a ser entonces, “un sistema de dina-
mizacién que permite la participaciéon constante de todos los actores
del hecho educativo a su vez permite desarrollar capacidades creativas
del individuo.” (Gonzélez, 2016, p. 30), independientemente de los es-
pacios educativos en los que este se dé, bien sea contextos urbanos,
contextos rurales o educacién formal y no formal, ya que, va a forta-
lecer los procesos en los que se debe dar el desarrollo de habilidades
para la vida.

¢Coémo se ensena a aprender a ser? Seguro que esto no se
puede ensenar de una forma sistematica. Lo que si se puede ha-
cer desde los centros educativos es ofrecer los recursos nece-
sarios para que cada uno desarrolle su identidad personal, que
descubra aquellos aspectos de su personalidad que lo hacen tGni-
co e irrepetible, identificando también aquello que les une a los
demds. (Gracia & Candela, 2010, p. 47).

Tal como se menciona anteriormente, no se puede ensefiar una ma-
nera concreta del como vivir, pero, si se pueden brindar, desde las insti-
tuciones educativas del pafs, las herramientas necesarias para enfrentar
los diferentes retos de la vida, as{ mismo, se debe tener en cuenta que
“El modelo o los modelos educativos actuales que persigan educar para
la vida deben ser ‘multientaticos’, es decir, deben preocuparse al mismo
tiempo por los contenidos, los medios, el contexto, los sujetos y las
tinalidades del proceso educativo” (LLépez, 2006, p. 6) esto, en la medida
de que el proceso de ensefianza y aprendizaje pueda ser mas coherente
con las condiciones de los espacios educativos colombianos.

De esta manera, “aprender a vivir es el tema mas importante de es-
tudio; las potencialidades humanas son la principal riqueza de un pafs;
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el desarrollo de las potencialidades de la persona es la tarea principal
para realizar, tanto en el nivel individual como social” (Torroella, 2001,
p. 2). En este sentido, “la adaptacién del enfoque de habilidades para la
vida y la generacién de estrategias con un material coherente, secuen-
ciado, ajustado a los intereses de los estudiantes, comunidades, res-
petando sus caracteristicas culturales, historias, saberes contribuye al
éxito de las intervenciones” (Carrillo et al., 2018, p. 9), alli, debe resal-
tarse también la importancia de la labor del docente en estas practicas
educativas ya que, es donde “el educador se manifiesta como un agente
de cambio” (Sénchez, 2021, p. 10) y donde también, se reclama “una
mayor conexién de la escuela con la vida cotidiana, en relacién a la cual
pocas précticas sociales tienen el potencial critico e innovador que se
reconoce en la animacién sociocultural” (Caride, 1988, p. 78) este, como
agente dinamizador, de experiencias, de discursos, de practicas que va-
yan encaminadas hacia el cambio y la transformacién social.

CONCLUSION

Finalmente, podemos concluir que la animacién sociocultural, en el
desarrollo de habilidades para la vida, debe ir tejiendo caminos en los
espacios educativos colombianos, de tal manera que incentive la parti-
cipacién de los principales actores del contexto educativo, que son los
estudiantes. También es importante considerar la influencia que tiene
la labor docente en las practicas educativas que reivindican la apropia-
cion de los estudiantes en su contexto social.

Asimismo, la educacién en habilidades para la vida se presenta como
una posibilidad de brindar a los estudiantes formacién para enfrentar
de manera habilidosa aquellas realidades sociales que propone el con-
texto, que mas que ser inevitables, son inequitativas, injustas y muchas
veces desesperanzadoras (tanto en los contextos urbanos como en los
rurales). Esto debe incidir también en la posibilidad de las escuelas
para entregar a la sociedad sujetos criticos, respetuosos, solidarios, em-
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péticos, auténomos y conscientes de sus realidades, en relaciéon con la
sociedad, el territorio y las practicas interactivas de cada individuo.

Los curriculos de las instituciones educativas del pais deben poner
en préctica las habilidades para la vida, desarrollando un programa
secuencial que dé cuenta y respuesta a las necesidades e intereses del
desarrollo integral de los nifos y jévenes. Asimismo, es importante
considerar la influencia que tiene la animacién sociocultural para me-
jorar la calidad de vida, ya que esta acttia sobre uno mismo y sobre su
entorno.
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ResuMEN: El pluralismo juridico, a lo largo de la historia, ha tenido
multiples manifestaciones desde Roma, la Edad Media y la moderni-
dad, debido a que el derecho siempre se ha enfrentado a la localidad,
territorialidad o la etnia como elemento diferenciador. Por ello, su re-
surgimiento en las constituciones latinoamericanas es apenas una con-
secuencia de la diversidad cultural.

En el presente texto se abordara, desde una metodologfa cualitativa,
descriptiva y hermenéutica, como el pluralismo se viene manifestando
en América del Sur, principalmente en aquellos paises con fuerte pres-
encia étnica representativa y con recientes instrumentos constitucio-
nales, que parecen sustentarse en el realismo juridico. Se enfatizard el
caso de Colombia y cémo el precedente judicial constitucional viene
resaltando la autonomia de la justicia indigena en el pais.

Palabras clave: Pluralismo juridico, América del Sur, justicia indige-
na, realismo juridico, territorialidad, etnia.

ABsTRACT: Legal pluralism throughout history has had multiple
manifestations since Rome, the Middle Ages, and modernity because
the law has always faced locality, territoriality, or ethnicity as difteren-
tiating elements. Therefore, its resurgence in Latin American consti-
tutions is merely a consequence of cultural diversity.

In the present text, a qualitative, descriptive, and hermeneutical
methodology will be used to approach how pluralism has been man-
ifesting in South America, mainly in those countries with a strong
representative ethnic presence and recent constitutional instruments.
These manifestations seem to be based on legal realism. The text will
emphasize the case of Colombia and how constitutional judicial prece-
dent has been highlighting the autonomy of indigenous justice in the
country.
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Keywords: Legal pluralism, South America, indigenous justice, legal
realism, territoriality, ethnicity.

Resumo: O pluralismo juridico ao longo da histéria teve multiplas
manifestagdes desde Roma, Idade Média e modernidade, pois o direito
sempre encarou a localidade, a territorialidade ou a etnicidade como
elemento diferenciador, portanto, seu ressurgimento nas constituigdes
latino-americanas dificilmente é consequéncia da diversidade cultural.
E por isso que no presente texto sera abordado a partir de uma meto-
dologia hermenéutica qualitativa, descritiva, como o pluralismo vem se
manifestando na América do Sul principalmente naqueles paises com
forte presenga étnica representativa e com instrumentos constitucio-
nais recentes, e que parecem se basear em principios legais realismo.,
enfatizando o caso da Colémbia e como o precedente judicial constitu-
cional vem destacando a autonomia da justi¢a indigena na Colémbia.

Palavras—chave: Pluralismo juridico, América do Sul, justi¢a indige-
na, realismo juridico, territorialidade, etnia.

INTRODUCCION

En Colombia, desde la Constitucién Politica de 1991, se introdujo
un nuevo concepto denominado pluralismo juridico que, segtin Wolk-
mer (2015), es una posibilidad de tener en cuenta alternativas al monis-
mo centralizador clasico del Estado y del individualismo fragmentario.
En el articulo 1 de la misma Constitucién se dice que estamos en un
Estado pluralista fundado en el respeto de la Dignidad Humana; en el
articulo 7 se afirma que el Estado reconoce y protege la diversidad ét-
nica y cultural de la Nacién colombiana; en el articulo 10 se reconocen
las lenguas y dialectos de los grupos étnicos como oficiales. Quizas los
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articulos mas importantes al respecto son el 246, donde se establece la
jurisdiccién indigena dentro de sus territorios, y el articulo 329 res-
pecto a las entidades territoriales indigenas. Esta cantidad de normas
existe para decir que, a pesar de que tenemos claro que existe una
realidad distinta que es la indigena y que incluso es reconocida desde
la Constitucién, realmente se trata de una mera consagracién normati-
va, porque en la practica no se alcanza a vislumbrar lo que significa la
existencia de una verdadera diversidad cultural integrada en el plano
juridico, mas alla de la existencia pacifica de las comunidades que son
escuchadas de vez en cuando.

Se trata de una situacién que pasa por encima del contexto de nues-
tro pafs, pues “Colombia no es una sociedad global con valores univer-
sales, sino un conjunto de culturas con valores especificos. En otras
palabras, diferentes contextos, cosmovisiones y sistemas econdémicos,
sociales y juridicos” (Gutiérrez M., 2011, p. 87).

Precisamente a eso hace alusion el titulo. La Real Academia Es-
panola define retérica como el arte de bien decir, de dotar al lenguaje
escrito o hablado con eficacia bastante para deleitar, persuadir o con-
mover. Asimismo funciona el discurso de la multiculturalidad y la ju-
risdiccién indigena: hace pensar a cualquiera que lea la Carta Politica
en espacios de discusién que integren las distintas formas de ver el
mundo y aplicar justicia; cuando el Estado colombiano ha ido llenando
los vacios legales con jurisprudencia de la Corte Constitucional.

Por eso, a continuacién traeremos a colacién cuatro aspectos nece-
sarios para comprender esta problemdtica: Primero, mostraremos cud-
les son las principales investigaciones hechas en América Latina y Por-
tugal sobre pluralismo juridico o antecedentes al respecto; segundo,
aclararemos lo que se entiende por realismo juridico como antecedente
al pluralismo; tercero, el desarrollo del concepto en Colombia para co-
rroborar el vacio existente y finalmente, sugerir cémo deben unirse las
visiones estatal e indigena..
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1. DESARROLLO DEL CONCEPTO EN EL SUR

Como bien sabemos, Latinoamérica padecié un proceso de colo-
nizacién por espafoles debido a que siempre se ha tratado de un te-
rritorio ocupado por comunidades ancestrales con una cosmovisién y
valores diferentes. Allf se inici6 la imposicién hacia los indigenas de
un Derecho en forma de Estado, sobre su Derecho Consuetudinario
basado en la tradicion. De ahf en adelante sélo fue cuestion de mante-
ner el estatus quo, anulando cualquier otra opinién diferente. Entonces
podemos decir que:

El principal ntcleo para el cual converge el pluralismo ju-
ridico es la negacién del Estado como fuente tnica y exclusi-
va de todo el Derecho. Se trata de una visién antidogmadtica e
interdisciplinaria que aboga por la supremacia de fundamentos
ético—socioldégicos sobre criterios técnico—formales. Asi, se mi-
nimiza o se excluye la forma del Estado y se prioriza la produc-
ci6n normativa multiforme del contenido concreto generada por
instancias, cuerpos o movimientos organizados semiauténomos
que componen la vida social (Wolkmer C., 2006, p. 165).

Asimismo, el pluralismo juridico se refiere a una teorfa que va mas
alld de hechos establecidos e impuestos histéricamente y niega ver-
dades que se consideraban ciertas, indiscutibles e innegables. De esta
forma, aquella falta de correspondencia entre los textos normativos y
las realidades sociales se trat6 de subsanar en el siglo pasado con la
creacién de nuevas Constituciones como una forma de integrar a las
comunidades indigenas. Ya decfa Mauricio Garcia Villegas que:

Las Constituciones en Latinoamérica contienen un catdlogo
de ideales sobre una sociedad mejor y més justa que se quiere a
futuro construir, lo refrendan las evidencias entre los afios 1978
y 2008, como el periodo en el que se promulgaron quince textos
constitucionales con reconocimiento a los derechos de los pue-
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blos indigenas, al reconocimiento de las diferencias, a la apertura
hacia la participacién democriatica y el cardcter pluralista de la
sociedad. (Garcfa Villegas M., 2012, pp. 89—110).

Podria decirse que se hizo evidente el papel protagénico del Estado,
que estaba anulando la existencia paralela de pricticas (no normas) por
parte de unas “minorfas” que han sido relegadas sistematicamente a
través de la historia. Como menciona Diaz Ocampo (2018, p. 365), antes
de este reconocimiento juridico vino un extenso proceso de descoloni-
zacion, porque los pueblos indigenas debieron salir de aquel yugo im-
puesto por la corona espaiiola y atn en el periodo post—colonial existié
incertidumbre, debido a que la tnica forma de organizacién que co-
nocfan nuestros ancestros era la legislacién colonial. Cabe resaltar el
acontecimiento que marcé un antes y un después en esta época, que fue
el genocidio de las Indias porque:

El genocidio del colonialismo espafiol, con su base norma-
tiva en una pieza de arqueologia juridica: la Recopilacién de las
Leyes de Indias. El genocidio liberal vino con base en derechos,
apreciado en la Constituciéon y Cédigos y se quedd. En este se
evadié e ignoré el genocidio de la etapa colonial; por ende, la
globalizacién del Derecho ha tratado de ponerle frenos a los
procesos de emancipacién que hoy se abren en América Latina
(Chivi Vargas 1., 2009, p. 4).

América Latina es una zona que se destaca por la cantidad de cul-
turas y tradiciones que convergen en los distintos paises que la confor-
man, que a su vez representan distintas concepciones del derecho. En
otras palabras, Latinoamérica es la cuna del pluralismo juridico y esto
se debe a que alberga no sélo la organizacién tradicional del poder en
torma de Estado, sino que engloba identidades, costumbres y sistemas
de valores representados en grupos o comunidades indigenas, lo que
segiin Dfaz Ocampo consiste en la relativizacién de la soberanfa del
Estado (2018).
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En palabras de Escalante, el pluralismo juridico “es la coexistencia
dentro un Estado de diversos conjuntos de normas juridicas positivas
en un plano de igualdad, respeto y coordinacién”. Para mi, esto sélo
pone de presente la falta de una verdadera coexistencia o existencia
simultanea de normas, que es aquella nota caracteristica del pluralismo
en el plano legal (2009). Tal vez para lograr la integracién de un deno-
minado “derecho indigena” y el conocido derecho estatal, hace falta una
crisis de paradigmas dominantes como menciona Kuhn, que considera
las crisis como precondicién necesaria para el surgimiento de nuevas
teorfas y de nuevos referentes (1975).

2. COMPARACION POR PAISES

Brasil. Para iniciar, a criterio personal, considero que los autores
que més han tratado el tema del pluralismo juridico en “nuestra regién”
han sido Carlos Antonio Wolkmer y Boaventura de Sousa Santos, aun-
que el ultimo es europeo (por ello los he referenciado repetidamente),
porque tienen bases teéricas sélidas y son criticos respecto al contexto
histérico en el que se encuentran. A pesar de que sus investigaciones
y las respectivas formulaciones sobre el trabajo de campo tienen unos
cuantos afios, siguen siendo aplicables, debido a que en el panorama
latinoamericano ningtn pafs se ha dado a la tarea de desarrollar este
concepto en su totalidad

Probablemente en el caso de Wolkmer, se deba a que la perspectiva
que aborda en sus construcciones teéricas, son desde la descentraliza-
cién como la dispersién de los centros de poder que para él representan
las grandes potencias, pues busca un escape del capitalismo y el neo-
liberalismo, donde este tltimo debe entenderse como el neocolonia-
lismo de la modernidad en las comunidades, més all4 de una figura de
Estado (20038). Este autor estéd planteando el pluralismo juridico desde
la integracién de nuevos actores en el derecho, pero se me hace una
concepcidn filoséfica o sociolégica, méas que juridica, abogando por la

; RevisTA UNAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero-Diciembre 2024



104 Maria Jost JIMENEZ CASTRO

legitimidad y no por la legalidad. As{ pues, este autor postula una defi-
nicién que me parece acertada:

Al contrario de la concepcién unitaria, homogénea y centra-
lizadora denominada Monismo, la formulacién tedrica y doctri-
naria del Pluralismo designa la existencia de mds de una reali-
dad, de multiples formas de accién practica y de diversidad de
campos soclales con particularidades propias, es decir, envuelve
el conjunto de fenémenos auténomos y elementos heterogéneos
que no se reducen entre si (Wolkmer C., 2001, p. 172).

De forma que, como entiende Falcdo, en paises del Tercer Mundo
como Brasil, la aparicién de otras formas de reglamentacién ya sean
paralegales, extralegales, incentivadas, aceptadas o no por lo que se
conoce como Derecho dominante, estidn relacionadas directamente con
la inconstante legitimidad del régimen politico (Santos B., 1988, pp.
74—75). Nuevamente hablamos de legitimidad, algo que entiendo como
la obediencia del pueblo frente a una autoridad, que serfa la del poder
expresado politica o juridicamente; si no existe esta efectividad frente
al derecho de un pafs, significa que algo no estd marchando bien. En
el pafs vecino del que venimos hablando, como menciona Wolkmer, la
situacién de privacién, carencia y exclusiéon, constituyen la razén mo-
tivadora de la aparicién de las necesidades por derechos (2003, p. 12).

Por otra parte, en una investigacién reciente realizada como mono-
graffa para acceder al titulo de Maestra en derecho, en la Universidade
Federal de Santa Catarina, sobre cuales son los limites econémicos y
culturales en la aplicaciéon del Derecho Indigena en Brasil, Isabell Cris-
tina Lunelli concluyé que la teorfa del pluralismo juridico permanece
olvidada, y a menudo termina siendo ignorada por los juristas, asi que
por ello, independientemente de qué justificacién tedrica y doctrinal
sea plasmada en la ley escrita, es importante resaltar que la efectividad
de este paradigma alternativo depende de trascender al dmbito aca-
démico y explorar vias empiricas de jurisdiccién estatal (2015, p. 238).
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De esa tesis me gustaria traer a colacién el ejemplo que propone
respecto a un litigio del area de derecho civil, sobre un conflicto de
tierras entre un poseedor casado con una mujer indigena y el grupo
indigena respecto a esa misma posesion, se resolvié cémo se debe en-
tender este tipo de situaciones, donde se dijo que:

El “Estatuto del Indio” autoriza al grupo tribal a aplicar sanciones
penales o disciplinarias a sus miembros para restablecer la convivencia
regular en la comunidad; aduce que no le corresponde a la jurisdic-
cién estatal dictar cémo reestablecer el orden interno. Reconociendo
la pluralidad de sistemas legales y la limitacién y el alcance de la ley
estatal bajo otras culturas, prestando atencién a su cardcter subsidiario
(Lunelli, 2015, p. 224).

Finalmente, tomando como referencia a la antropéloga Rita Segato,
podemos decir que “frente al Estado es necesario hablar en el idioma
del Estado” (2014, p. 77); sobre esto, Lunelli entiende que para poder
garantizar la existencia real y efectiva del pluralismo juridico en Brasil
debe hacerse a través de la ley estatal, para poder fortalecer otras prac-
ticas legales, teniendo claro estas manifestaciones y considerando cada
una para poder construir un pluralismo legal igualitario (2015, p. 239).

Ecuador. Dentro de la discusién del pluralismo juridico, este pafs
es un ejemplo de respeto por los pueblos originarios debido a que des-
de su misma constitucién se consagra como un Estado intercultural y
plurinacional, en el primer articulo incluso.

Ademis, se ha incluido en el texto constitucional el reconocimiento
de los derechos ambientales, ya decia Jorge Salvador Lara que fue pro-
ducto de la lucha indigena que se ha desarrollado desde 1990, cuando
consiguieron la Declaracién del pais como un Estado plurinacional, la
legalizacién de sus territorios a favor de los pueblos indigenas, la so-
lucién de algunos litigios en materia de aguas, el reconocimiento de la
medicina tradicional y recursos para la educacién bilingiie (Antinez—
Sénchez & Diaz—Ocampo, 2018, p. 10).
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Pero en 2008, fue promulgada otra norma superior que es innova-
dora respecto a la cosmovisién indigena donde:

Los derechos al buen vivir ocupan un mismo plano que otros
conjuntos de derechos, entre los cuales estdn los derechos de
personas y grupos de atencién prioritaria, comunidades, pueblos
y nacionalidades, participacién, libertad, naturaleza y protec-
cidn; y a su vez, este Conjunto tiene un correlato en una seccién
dedicada a las responsabilidades (Antinez—Sanchez & Diaz—
Ocampo, 2018, p. 13).

En este caso es mas evidente el tema abordado, pues se tiene en
cuenta la importancia que tiene el territorio para las comunidades an-
cestrales, se trata de una creacion del sistema juridico desde la partici-
pacién de actores que suelen ser invisibilizados junto a la destinacién
de “4reas protegidas en los parques nacionales Yasuni, Sumaco y Ga-
lapagos, como parte del manejo de paisajes con categorias de Reservas
de la Biosfera” (Antinez—Sanchez & Dfaz—Ocampo, 2018, p. 11). Por
consiguiente, la constitucién ecuatoriana de 2008 plantea como una ne-
cesidad incluir el pluralismo juridico que permea la justicia ordinaria,
asi como la misma jurisdiccién indigena y que finalmente se cierra con
la justicia constitucional a manera de cierre que compendia estas nue-
vas caracteristicas (Schavelzon S., 2015).

Bolivia. En este pafs igualmente existe un reconocimiento a la co-
munidad indfgena desde la Constitucién. En el primer articulo se afir-
ma un “pluralismo politico, econémico, juridico, cultural y lingiifstico”
(Asamblea Constituyente de Bolivia, 2009, p. 8). En esta misma norma
superior, se establece una coordinacién y cooperacién entre la jurisdic-
ci6én indigena originaria campesina con la jurisdiccién ordinaria y la
jurisdicciéon agroambiental y todas las jurisdicciones constitucional-
mente reconocidas en los articulos 190 a192, (Asamblea Constituyen-
te de Bolivia, 2009, p. 43). Este texto constitucional en particular me
parece bello, porque incluye términos propios de tribus indigenas en

; REVISTA UINAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero - diciembre 2024



EL PLURALISMO JURIDICO COMO UN DISCURSO PURAMENTE RETORICO 107

lengua quechua como el “ama llulla, ama k’ella y ama sua”, que significa
“no seas flojo, no seas mentiroso, no seas ladrén”, en su articulo 8 como
principio ético moral de una sociedad que se reconoce plural; se trata
de una inclusién de la perspectiva tradicional en la misma formacién
del sistema legal.

Igualmente, en otra investigacién reciente realizada como mono-
grafia para acceder al titulo de Doctora en derecho en la Universitat
de Valencia, denominado “Pluralismo juridico en Bolivia, la coexisten-
cia del derecho indigena y el derecho estatal en Bolivia” (2016), Maria
Yamile Hayes Michel llegé a la conclusiéon de que las normas de los
pueblos indigenas estdn en la misma escala que las leyes emanadas de
instancias formales. En consecuencia, debe considerarse que los de-
rechos individuales para los pueblos indigenas son reconocidos en su
relacién con la comunidad, de modo que, si una persona no cumple con
las normas comunitarias, estd rompiendo el equilibrio y la armonia
de la comunidad por lo cual debe abandonar la misma (Hayes Michel,
2016, p. 293).

A la inversa sucede con la aplicacién de una supuesta justicia por
parte de personas del comtn en ciertos sectores de Bolivia, pero es mas
una manifestacién de la venganza al tomar represalias exageradas o
sin fundamentos basados en la costumbre o normas juridicas, sino mas
bien, una reaccién de la masa que se ha normalizado:

Durante afios la policia oficial y los juzgados oficiales no han
hecho presencia en gran parte del territorio boliviano, debiendo
las comunidades autorregularse, lo que hacen con eficacia; por
ejemplo, apoyadas en comités de vecinos, asambleas generales y
otras formas de organizacién comunitaria han venido resolvien-
do los conflictos de intereses entre las personas (Hoekema A.,
2002, p. 77).

Este es un escenario problematico, porque al hablar de formas

alternativas de regular el comportamiento o normas paralelas a las
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formuladas por el Estado, estamos describiendo el derecho como una
concertacién que tiene vida debido a un conjunto “de necesidades, con-
frontaciones y reivindicaciones de las fuerzas sociales en la arena poli-
tica” (Wolkmer C., 2003, p. 15), no de que las personas lleguen a actuar
por mano propia, como si fuesen justicieros.

3. ANTECEDENTE: REALISMO JURIDICO

Partiendo del problema descrito con anterioridad, surge la pregun-
ta sobre el alcance del concepto de pluralismo y su desarrollo histérico.
Entonces cabe iniciar hablando del concepto de Ciencia Juridica:

Las diferentes concepciones de la ciencia juridica pretenden
todas ellas determinar cudl es el contenido del derecho. Es decir,
establecer si una conducta estd permitida, prohibida o es obli-
gatoria en un determinado ordenamiento. Esta es la pregunta
caracteristica a la que trata de responder la ciencia juridica, y
aunque no sea la tnica, todas las demds son dependientes de ella
(Nuriez Vaquero, 2012, p. 721).

Este concepto se refiere a una perspectiva desde el deber ser, que
da lugar a la ciencia juridica realista o el derecho como hecho, que fue
analizado desde Alemania, la penfnsula Escandinava y Norteamérica.

Realismo juridico aleman. Desde el realismo juridico aleman,
para Rudolf von Jhering, “todo lo que no sucede en la realidad, y se
esta sélo en el papel, es una mera apariencia del Derecho o una mera
ilusién (bloBes Scheinrecht)” (Campos—Zamora, 2010, p. 199). Enton-
ces, “el Derecho es una idea practica que sefiala un fin y un medio. No
basta investigar el fin, se debe ademds mostrar el camino al que a él
conduce” (Campos—Zamora, 2010, p. 199), pues para él:

El Derecho es el trabajo sin descanso, y no solamente el tra-
bajo de los poderes publicos, sino también el de todo un pueblo.
Si abrazamos en un momento dado toda su historia, nos presen-
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ta nada menos que el espectaculo de toda una Nacién, desple-
gando esfuerzos para defender su Derecho como los que hace
para el desenvolvimiento de su actividad en la esfera de la pro-
duccién econémica e intelectual. Todo hombre que lleva en sf la
obligacién de mantener su Derecho toma parte en este trabajo
nacional, y contribuye en lo que puede a la realizacién del Dere-
cho sobre la tierra (Jhering R., 1974, p. 12).

Otros autores alemanes son:

* Oskar von Biillow, quien plantea que el juez construye derecho al
seleccionar la disposicién legal que considera pertinente al caso
concreto

* Hermann Kantorowicz, quien considera el derecho como una rea-
lidad téctica que se desarrolla en cada contlicto entre los hombres

* Hans Albert, que habla de la importancia de la norma por los
efectos que tiene en la realidad social

Cabe resaltar que el realismo juridico aleman nace en contraposi-
cién al idealismo, donde Kant afirma que “ni las percepciones de nues-
tros érganos sensoriales, ni los conceptos y juicios de nuestro enten-
dimiento, ni los conceptos o ‘ideas’ de nuestra razén no dan ni pueden
darnos un conocimiento tedrico de las ‘cosas en si”” (Campos—Zamora,
2010, p. 200).

Realismo juridico norteamericano. El realismo juridico nortea-
mericano ha sido de tal importancia que influye hoy en dia en su siste-
ma normativo, logrando mantenerse vigente porque su propésito prin-
cipal es mantener una reforma liberalizadora (Espinosa—Limén, 2019),
que en algunos casos serfa reforma de indole constitucional y en otros
de tipo legal (Campos P. y Septlveda B., 2013, p. 18).
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Autores destacados:

* Oliver Wendell Holmes, quien postula que la vida y esencia del
derecho es la experiencia. Para él, lo que importa no son los ra-
zonamientos de las Cortes o lo que serfa en Colombia las consi-
deraciones, sino sus decisiones.

* Roscoe Pound, que expone una visién socio—juridica desde un
estudio de las reglas y principios juridicos junto a los intereses
individuales y sociales, para procurar soluciones en Derecho a las
situaciones problemadticas a cargo del juez. Pound plante6 que
el Derecho debfa estar libre de dogmatismo, porque su eficacia
depende de los fines que cumpla en el respectivo momento his-
torico y el juez debe decidir justamente segtn la realidad social,
mas no bajo las limitaciones impuestas por el legislador (2005,
pp. 582—586).

* Karl Llewellyn, que establece una diferencia entre unas normas
que denomina “reglas de papel” y otras que llama “reglas efecti-
vas” (1981), donde las primeras son aquellas escritas en las leyes,
reglamentos y sentencias que los jueces pueden tomar en cuenta
o evitarlas —si son letra muerta o han prescrito—, mientras las
efectivas son las que permiten la resolucién del litigio.

Asf, considera la concepcién de la sociedad como un fluir, y como
un fluir tipicamente més répido que el Derecho, de manera que siempre
existe la probabilidad de que cualquier porcién del Derecho necesita
ser reexaminada, para determinar hasta qué punto se adectia a la socie-
dad a la que pretende servir (Campos—Zamora, 2010, p. 206). Llewellyn
describe el derecho desde el historicismo, porque las sociedades avan-
zan en el tiempo y asf mismo lo hace el derecho.

Realismo juridico escandinavo. El realismo juridico escandinavo
surge en contraposicién a la tesis del idealismo: En el proceso cog-

; REVISTA UINAULA = Edician 43
CIRCULO »e HUMANIDADES Enero - diciembre 2024



EL PLURALISMO JURIDICO COMO UN DISCURSO PURAMENTE RETORICO 111

noscitivo el sujeto entra en contacto no con una modificacién de su
conciencia, sino con una realidad distinta a la suya e identificable con
el mundo de la experiencia sensible, con la totalidad de los fenémenos
inscritos en las coordenadas espacio—temporales (Castignone S., 2007,
p. 254).

El realismo juridico de los paises escandinavos justifica el Derecho
como practica social, la norma juridica tiene sentido en tanto corres-
ponde a la realidad social y cumple una funcién de protecciéon hacia
la misma. La justicia es posible cuando los sujetos que hacen parte de
una sociedad acatan las normas juridicas. Teniendo en cuenta que el
derecho se convierte en una concepcién colectiva de caracter psiquico
en el que se evidencia la existencia de derechos tanto subjetivos como
sus deberes que no cabe necesariamente en la realidad empirica, pero si
en el imaginario humano de donde deriva su caricter vinculante (Fassé
G, 1988, p. 239).

Podriamos decir que para los escandinavos el derecho parte de la
imaginacién humana y se concreta en la realidad, lo que somete al
hombre son sus creencias, asi actian las normas juridicas porque ade-
ctian el comportamiento del mismo desde el miedo a las consecuencias
que le puede generar estar bajo los supuestos de las normas juridicas.
El autor Axel Anders Héigerstrom, dice que la norma juridica existe si
es vinculante, es decir, el Derecho constrifie a los sujetos destinatarios
de las normas a actuar como estas se lo imponen, por miedo a las con-
secuencias que puedan representarles. Este autor:

Critica la concepcién del Derecho como manifestaciéon de
voluntad, especialmente como voluntad de Estado, entidad, esta
Gltima, del todo inexistente, derivada de una antropomortfiza-
cién de la fuerza y de las relaciones sociales. De esa critica, emer-
ge una concepcién de extrema modernidad: la aplicacién a los
casos concretos de la presunta voluntad del legislador no puede
ser efectuada mediante un procedimiento de tipo légico—silogis-
tico (Geiger, 1982, pp. 9-19).
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Para Olivercrona, se da una relacién entre la vida real y la aplica-
ci6én de modelos de conducta imaginarios que se fundan en modelos
ideales pero que los mismos no tienen sustentos facticos (Olivercrona,
2018), porque las normas juridicas representan estas situaciones ima-
ginarias. Entonces, como una mejor referencia:

El lenguaje juridico tiene, para Olivecrona, cardcter instru-
mental y es completamente solidario con la funcién estructural
del derecho, que consiste en el control social, efecto al que co-
adyuvan diversos factores, entre los que se encuentran la educa-
cién, la moral, el temor a la fuerza y la propaganda (Vergara O,
2013, p. 249).

Finalmente, el autor danés Alf Ross basa su teoria sobre el realis-
mo en la psicologia y el conductismo (1970, p. 29), y considera que el
derecho es un producto de la realidad debido a que el mismo es el re-
sultado de los hechos histéricos que variaron segun el espacio tiempo
en que se desarrollaron por el hombre y que dependieron de factores
externos al poder. Es por ello que las normas juridicas deben regir el
comportamiento humano y sirven como fenémeno de interpretacién
para los jueces, que deciden segin el fenémeno social de momento.

Tal vez el lector se pregunte con estos antecedentes sobre el rea-
lismo juridico qué busco, y la respuesta es ilustrar las diferentes pers-
pectivas a través de la historia acerca de la norma juridica desde una
visién critica, mas la influencia de la posicién geogréfica en el desa-
rrollo de teorfas que conforman una tnica teorfa del realismo juridico
basada en ideales iusnaturalistas, pero que define su validez desde la
consagracion efectiva de las normas juridicas, algo que hace parte de
los postulados del positivismo.

[gualmente existen antecedentes del pluralismo en la sociologia
juridica, cuyo principal aporte fue del autor Eugen Ehrlich, quien ha-
bl6 del derecho vivo donde el punto central es la sociedad y puede
encontrarse en las manifestaciones de la misma, en sus transformacio-
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nes y costumbres; que no provienen de las normas juridicas. Antes el
ordenamiento juridico reglamenta instituciones legales que nacen de
hechos, como el matrimonio o la familia (Treves R., 1992, pp. 102—107).

Normalmente en este punto de la investigacién deberfa de explorar
el desarrollo de la teorfa que venimos tratando desde otros autores que
se hayan cuestionado lo mismo que yo, para tener una referencia global
del pluralismo juridico; en orden, se parte de estudios realizados en
Europa, Asia o lugares alejados para luego hacer énfasis en América,
obviamente va primero Estados Unidos y terminamos en el Sur. Pero
considero necesario en este caso hacer especial énfasis en este lado del
mundo, pues Latinoamérica ain conserva una diversidad de culturas y
pueblos originarios.

4. SITUACION EN COLOMBIA

En el caso colombiano, existe un antecedente normativo a la Cons-
titucién de 1991, que es la Ley 89 de 1890. Se trataba de una legislacién
discriminatoria que atentaba contra los fines estatales que conocemos
actualmente, redactada en un lenguaje cruel refiriéndose a los indige-
nas como “salvajes”, que no podian disponer de sus propios bienes in-
cluso en los resguardos. Posteriormente, esta norma fue revisada por la
Corte Constitucional y declarada inexequible en sus articulos 1, 5 y 40
mediante la sentencia C—139 de 1996, en la que actué como magistrado
ponente Carlos Gaviria Dfaz.

Constitucién Politica de 1991. Con la Constitucion Politica de 1991,
se empieza a hablar de pluralismo juridico desde el primer articulo:

Colombia es un Estado social de derecho, organizado en for-
ma de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus
entidades territoriales, democrdtica, participativa y pluralista,
fundada en el respeto de la dignidad humana, en el trabajo y la
solidaridad de las personas que la integran y en la prevalencia
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del interés general (Asamblea Nacional Constituyente de Co-
lombia, 1991, parrato 2)

Lo importante de este articulo es el reconocimiento de una Nacién
pluralista, abriendo la puerta a la participacién de nuevos actores des-
de la dignidad humana entendida como principio constitucional, como
valor inherente y como derecho fundamental.

El articulo primero debe ser leido en consonancia con los articulos
7y 10 de la misma Carta Politica: El articulo 7 se refiere al reconoci-
miento y proteccién de la diversidad étnica y cultural. El articulo 10
declara también oficiales las lenguas y dialectos de los grupos étnicos
en sus territorios.

Estos primeros articulos de la Constitucién reconocen, ademés de
la existencia, la participacién de las comunidades en la construcciéon de
la Nacién, més que del Estado como aquella organizacién macro que
contiene una cantidad de comunidades con précticas transmitidas de
generacién en generacion.

Articulo 13. Igualdad ante la ley. Uno de los articulos mas mencio-
nados y que cobra gran importancia en esta discusién es el articulo 13
constitucional. Consagra que:

Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, reci-
birdn la misma proteccién y trato de las autoridades y gozardn
de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna
discriminacién por razones de sexo, raza, origen nacional o fa-
miliar, lengua, religién, opinién politica o filoséfica (Asamblea
Nacional Constituyente de Colombia, 1991, parrafo 16).

Ademds, dice que:

El Estado promoverd las condiciones para que la igualdad
sea real y efectiva y adoptard medidas en favor de grupos dis-
criminados o marginados (Asamblea Nacional Constituyente de
Colombia, 1991, parrafo 17).
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Y que:

Protegera especialmente a aquellas personas que, por su
condicién econémica, fisica o mental, se encuentren en circuns-
tancia de debilidad manifiesta y sancionara los abusos o maltra-
tos que contra ellas se cometan (Asamblea Nacional Constitu-
yente de Colombia, 1991, parrafo 18).

Este articulo decimotercero puede considerarse una manifestacién
del valor de la justicia, al exigir (igualmente desde la dignidad) un tra-
to igualitario a absolutamente todas las personas y propender porque
aquellos que no se encuentren en la misma posicién en la balanza ima-
ginaria de la sociedad sean puestos en condiciones similares mediante
acciones afirmativas.

Acciones afirmativas. Segin el “Sistema de Monitoreo de la Pro-
teccién de los Derechos y la Promocién del Buen Vivir de los Pueblos
Indigenas de América Latina y el Caribe” (CIESAS, 2008):

La accién afirmativa es el término que se da a una accién que
pretende establecer politicas que dan a un determinado grupo
social, étnico, minoritario o que histéricamente haya sufrido dis-
criminacién a causa de injusticias sociales, un trato preferencial
en el acceso o distribucién de ciertos recursos o servicios, asi
como acceso a determinados bienes. El objetivo es el de mejorar
la calidad de vida de los grupos desfavorecidos y compensarlos
por los perjuicios o la discriminacién de la que han sido victimas.

Ello quiere decir que grupos sociales como las comunidades indi-
genas, que representan una minorfa, son amparados por politicas dife-
renciadas para tratar de remediar los agravios a los que se han visto
sometidos. Estamos hablando de patrones sistematicos y de una cons-
tante invisibilizacién, por ello la Carta Politica de 1991 representa un
nuevo camino que se ha recorrido a pasos de tortuga, en un intento por
brindar representacién a los pueblos indigenas.
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Jurisdiccion especial indigena. Finalmente, el articulo 246 de la
Constitucion dice que las autoridades de:

Los pueblos indigenas podran ejercer funciones jurisdiccio-
nales dentro de su ambito territorial, de conformidad con sus
propias normas y procedimientos, siempre que no sean contra-
rios a la Constitucién y leyes de la Republica.

Adicionalmente menciona que:

La ley establecera las formas de coordinacién de esta juris-
diccién especial con el sistema judicial nacional (Asamblea Na-
cional Constituyente de Colombia, 1991, parrafo 246).

Esta norma es fundamental en la temética que venimos abordan-
do, debido a que atiende al concepto de pluralismo, aunque de forma
parcial porque habla de la autonomia territorial que poseen los indige-
nas en sus resguardos y que pueden desarrollar sus practicas o reglas
desde su criterio de justicia, con la salvedad de que deben atender al
sistema juridico Estatal, més especificamente a la Constitucién y la ley,
aun cuando no se sientan identificados con dichas normas. Igualmente,
se habla de una ley de coordinacién que hasta el afio que corre, no ha
sido desarrollada.

El articulo 829 superior dispone que:

La conformacién de las entidades territoriales indigenas se
har4 con sujecién a lo dispuesto en la Ley Orgénica de Ordena-
miento Territorial, y su delimitacién se hara por el Gobierno
Nacional, con participacién de los representantes de las comu-
nidades indigenas, previo concepto de la Comisiéon de Ordena-
miento Territorial; también consagra que los resguardos son
de propiedad colectiva y no enajenable y que la ley definira las
relaciones y la coordinacién de estas entidades con aquellas de
las cuales formen parte (Asamblea Nacional Constituyente de
Colombia, 1991, parrafo 329).
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Nuevamente se menciona una coordinacién inexistente, pero se
rescata el esfuerzo del legislador al poner de presente la proteccién
especial de los resguardos indigenas, que hacen parte de su identidad
cultural y se promueve el respeto por estas tierras, que poseen como
colectivo.

5. PRECEDENTE JUDICIAL EN COLOMBIA

En Colombia, el érgano encargado de interpretar el texto constitu-
cional y definir su alcance es la Corte Constitucional. Este organismo
decide si las normas van en contravia de la norma superior, revisa las
acciones de tutela y unifica sus decisiones, todo ello mediante senten-
cias. Es pertinente examinar las consideraciones de la Corte frente a
las comunidades indigenas y el concepto de pluralismo, que viene apa-
rejado con definiciones como la dignidad humana, el derecho a la igual-
dad, el multiculturalismo y la autonomia de estos pueblos.

Caso del Cabildo de la parcialidad indigena de La Paila. Unos ciu-
dadanos presentaron una accién de tutela representando al Cabildo de
la parcialidad indigena de La Paila contra el gerente general y el repre-
sentante legal del Instituto Colombiano de Reforma Agraria (INCO-
RA) ante el Tribunal Administrativo de Cundinamarca. LLa comunidad
alegaba que la entidad no le proporcionaba un territorio como resguar-
do, violando su derecho a la igualdad, ademas del reconocimiento y
proteccién de la diversidad étnica y cultural de la nacién. En este caso,
el alto Tribunal en sede de revisiéon consideré que:

Existe el deber constitucional de adoptar las medidas perti-
nentes en favor de grupos discriminados o marginados. Y sien-
do evidente el abandono, humillacién y discriminacién a los que
han sido expuestos los indigenas durante siglos, se hace nece-
sario que se imponga siempre a su favor un trato preferencial
(Corte Constitucional de Colombia, 1992, sentencia T—567/92,
pérrafo 3).
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Esto nos remite a las acciones afirmativas como forma de
amparar los derechos de estas comunidades, especialmente
cuando se trata de brindarles un espacio donde puedan desarro-
llar sus actividades libremente, conforme a sus creencias.

Fuero indigena y derecho penal. Respecto a las condiciones es-
peciales de las minorfas, surge el fuero indigena como el derecho de
este a ser juzgado por sus autoridades y normas dentro de su dmbito
territorial. Un ejemplo de ello es el caso de un indigena Paez que in-
terpuso una tutela contra el juzgado Tercero Penal del Circuito de La
Plata (Huila), alegando violacién de sus derechos por ser juzgado bajo
la legislacién penal ordinaria por un homicidio. La Corte Constitucio-
nal estableci6 que:

El juez, en cada caso, debe hacer un estudio sobre la situa-
cién particular del indigena, observando su nivel de conciencia
étnica y el grado de influencia de los valores occidentales hege-
monicos, para tratar de establecer si conforme a sus parametros
culturales, sabfa que estaba cometiendo un acto ilicito. De deter-
minarse la falta de comprensién del contenido y alcance social
de su conducta, el juez deberd concluir que esta es producto de
una diferencia valorativa y no de una inferioridad en las capaci-
dades intelecto—volitivas; en consecuencia, ordenaré devolver al
indfgena a su comunidad para que sea juzgado por sus propias
autoridades (Corte Constitucional de Colombia, 1996, sentencia
T—496/96, parrafo 4).

A pesar de que al final la tutela fue declarada improcedente y se
confirmé el fallo condenatorio, esta sentencia demuestra que hasta en
un proceso penal se debe valorar la diferencia cultural del indigena,
pues su valoracién de la conducta que comete depende de su calidad
de diverso.

Esto se relaciona directamente con el pluralismo juridico, ya que se
acepta que los indfgenas tienen otra forma de castigar conductas que
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atentan contra la vida en comunidad. Por esta razén, el Cédigo Penal
(2019), en su articulo 33, establece que es inimputable quien no tuviere
la capacidad de comprender la ilicitud de su acto o de determinarse de
acuerdo con esa comprension por su diversidad sociocultural.

Caso de la comunidad U’'wa. La Corte también se pronuncié res-
pecto a una tutela interpuesta a nombre de varios indigenas del grupo
U’'wa contra el Ministerio de Medio Ambiente y la Empresa Occiden-
tal de Colombia Inc. La comunidad alegaba la vulneracién de sus de-
rechos debido al otorgamiento de una licencia ambiental para realizar
explotaciones de hidrocarburos, sin cumplir los requisitos de participa-
cién y consulta. Al respecto, la Corte manifest6 que:

La participacién de las comunidades indigenas en las deci-
siones que pueden afectarlas en relaciéon con la explotacion de
los recursos naturales ofrece como particularidad el hecho o la
circunstancia observada en el sentido de que la referida partici-
pacion, a través del mecanismo de la consulta, adquiere la conno-
tacién de derecho fundamental, pues se erige en un instrumento
que es basico para preservar la integridad étnica, social, econé-
mica y cultural de las comunidades de indigenas y para asegurar,
por ende, su subsistencia como grupo social (Corte Constitucio-
nal de Colombia, 1997, sentencia SU-039/97, parrafo 2).

En este caso se dio un “choque de trenes”, entre la Corte Constitu-
cional, la Corte Suprema de Justicia y el Consejo de Estado, debido a
que la Empresa accionada se limit6 a una mera actuaciéon administrati-
va con unos cuantos miembros de la comunidad para garantizar su de-
recho de defensa y esta resolucién fue demandada por el Defensor del
Pueblo, que pidié su nulidad. Es interesante no sélo por las opiniones
contrapuestas de estos altos Tribunales, sino también porque se resalta
la importancia de la tierra para las comunidades indigenas junto a la
necesidad de hacerlas participes en las decisiones que los atafien para
lograr una verdadera integracién del Estado con los grupos indigenas,
como los U'wa, y contribuir a que perduren en el tiempo, haciendo
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cumplir sus derechos fundamentales. En cuanto a los derechos funda-
mentales, se ha dicho que:

El principio de diversidad étnica y cultural ofrece una pro-
teccién colectiva a las comunidades indigenas, pero cada indige-
na como ciudadano colombiano también se encuentra protegido
por la Carta Constitucional cuando se trata de sus derechos fun-
damentales, en igualdad de condiciones que cualquier persona
en el pafs (Corte Constitucional de Colombia, 1998, sentencia
SU-510/98, parrafo 2).

Esta diferenciacién entre derechos fundamentales y derechos indi-
genas, en razén a que en esta oportunidad el representante legal de la
Iglesia Pentecostal Unida de Colombia y algunos indigenas arhuacos
tutelaron sus derechos a la vida, la integridad personal, al libre de-
sarrollo de la personalidad, a la libertad de conciencia, a la libertad
religiosa y de culto, a la libertad de expresién, a la honra y a la libertad
personal ante el Tribunal Superior del Distrito Judicial de Valledupar;
que consideraban violados por la comunidad indigena arhuaca, al no
dejarles ejercer un culto diferente al tradicional de este grupo étnico.
Cuando se habla de derechos indigenas, se hace referencia a unas fa-
cultades especialisimas que son atribuidas a las comunidades indigenas
en virtud de su importancia cultural, al mantener viva su cosmovisién
diferente y ancestral del mundo, mejor definida como:

Los derechos diferenciados en funcién de grupo que la
Constitucién y la ley reconocen a las comunidades indigenas, se
relacionan con su territorio, la autonomia en el manejo de sus
propios asuntos, el uso de su lengua y, en fin, el ejercicio de la
Jjurisdiccién conforme a las normas y procedimientos plasmados
en sus usos y costumbres, siempre que no sean contrarios a la
Constitucién y a las leyes de la reptblica (Corte Constitucional
de Colombia, 1998, sentencia SU-510/98, parrafo 218).
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Para finalizar, cabe volver sobre la falta de una ley de coordina-
cién que permita el acercamiento entre el derecho estatal y las précti-
cas indigenas, pues, aunque la Corte ha realizado sus interpretaciones
teniendo en cuenta los aportes de las propias comunidades sobre el
tema que se discute, es evidente el vacio al tener que echar mano de
opiniones expertas, como tedricos de la justicia indigena. Pues no se-
ria necesario acudir a una cantidad de opiniones que provienen de la
experiencia personal de cada individuo, si se tuvieran delimitados los
alcances de las jurisdicciones; sobre esto se puede decir que:

En Colombia las comunidades indigenas tienen formas muy
distintas de concebir el derecho, y su contacto con el derecho no
indigena es mas o menos amplio, as{ como las influencias que los
6rdenes juridicos proyectan entre si. Una ley de coordinacién
supone un acuerdo sobre como decidir las controversias acerca
de si se presentan o no los elementos necesarios para el ejercicio
de la jurisdiccién especial indigena; y esos mecanismos deben
ser apropiados para todas esas comunidades, y aceptables desde
su forma de ver el derecho (Corte Constitucional de Colombia,
2014, sentencia C—463/ 14, parrafo 158).

6. CONCLUSION

Es necesario resaltar un aporte que se considera bello y acertado
tfrente al pluralismo juridico que se ha tratado de abordar en estas pa-
ginas. La Corte Constitucional de Colombia, en sentencia C—463/ 14,
parrafo 193, expresa:

En algunos procesos conocidos por esta Corporacién en
sede de revision de tutela, ha sido posible constatar que ciertos
sistemas juridicos de los pueblos originarios contemplan formas
para acercarse a la verdad basados en la reconstruccion colectiva
de la memoria; otras, utilizan procedimientos o rituales desti-
nados a la soluciéon de un contflicto con la participacién de toda
la comunidad, y prevén un amplio espectro de posibilidades de
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resarcimiento y armonizacién entre el agresor, la victima y la
comunidad. Es para la Sala importante resaltar que esa sabiduria
juridica es precisamente la que protege el pluralismo juridico y
la diversidad cultural en Colombia.

Estas lineas buscan resumir la grandeza de la justicia indigena
como forma de restaurar el orden en el seno de la comunidad. Este
enfoque contrasta con nuestra concepcién de la justicia estatal, donde
buscamos un culpable y queremos que pague por los dafios que haya
ocasionado. Esta visién, a mi parecer, no busca cumplir unos fines de
reparacion a las victimas, perdén o reconciliacién del victimario con la
sociedad que ha ofendido.

De ahf surge la urgencia de proteger estas précticas, que son mas
antiguas que la definicién de Estado. La sabiduria juridica de los pue-
blos indigenas ofrece una perspectiva valiosa sobre la justicia, enfocada
en la restauracion del tejido social y la armonia comunitaria, mas alla
de la simple punicién.

Este reconocimiento por la Corte Constitucional subraya la impor-
tancia del pluralismo juridico en Colombia y la necesidad de valorar y
preservar las tradiciones juridicas indigenas como parte integral del
sistema legal del pafs.
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RESUMEN: M7 cabeza es un laberinto oscuro. A veces hay como reldmpa-
gos que iluminan algunos corredores. Nunca termino de saber por qué hago
ctertas cosas, he aqui una sintesis clara de lo que nos da a conocer Ernes-
to Sabato, en su libro E/ Tiinel. El cual busca dar prioridad a la razén y
dejar de un lado la emocién, esto quiere decir que, a la hora de actuar
ante cualquier situacién, es necesario, deliberar, examinar y luego de-
cidir. Para ello es importante no apartarnos del camino y mantener en-
tfocados en la meta y no perder la esencia del ser, conservar la semilla,
que nos ilumine y nos ayude a pensar bien antes de actuar.

La vida est4 cargada de sucesos existenciales y por lo general cues-
tionamos a nuestro interior y no focalizamos en la necesidad de ma-
nifestar nuestras representaciones mentales, darle sentido y buscar
entenderlo, debemos partir de un autocontrol y de la buena gestién
de nuestros pensamientos, para no incurrir en la autodestrucciéon. En
circunstancias todos partimos de una realidad subjetiva tomando nues-
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tras experiencias y emociones, para transformarlas en nuestro propio
mundo edificando el comportamiento y las decisiones que tomamos. A
veces nos dejamos agobiar por los pensamientos que resultan incluso
més dolorosos que el mismo existir, solemos ser una especie falible y
eso nos da temor, nos perturba no tener el control de las emociones;
por ello, es fundamental nunca dejar que el desespero, el odio y la rabia
nos consuman, pues esto nos lleva a un abismo y enceguece nuestro
rumbo.

Palabras clave: Autocontrol, conciencia, emociones, pensamientos,
decisiones, ideas, serenidad, valores, personalidad.

ABTRACT: “My head is a dark labyrinth. Sometimes there are light-
ning flashes that illuminate some corridors. I never know why I do
certain things”, this is a clear synthesis of what Ernesto Sabato gives
us in his writing E/ Tiinel (The Tunnel). He seeks to give priority to
reason and leave emotion aside, which means that, when it comes to
acting in any situation, it is necessary to deliberate, examine and then
decide. For this it is important not to stray from the path and to keep
focused on the goal and not to lose the essence of being, to preserve
the seed, which enlightens us and helps us to think well before acting.

Life is full of existential events and we usually question our inner
selves and do not focus on the need to manifest our mental representa-
tions, make sense of them and seek to understand them, we must start
from a self-control and good management of our thoughts, so as not
to incur in self-destruction. In circumstances we all start from a sub-
Jective reality, taking our experiences and emotions, to transform them
into our own world, building the behaviour and decisions we make.
Sometimes we allow ourselves to be overwhelmed by thoughts that are
even more painful than existence itself, we tend to be a fallible species
and that makes us fearful, it disturbs us not to have control of our
emotions; therefore, it is essential never to let despair, hatred and rage
consume us, because this leads us to an abyss and blinds our course.
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Keywords: Selt-control, conscience, emotions, thoughts, decisions,
ideas, serenity, values, personality.

INTRODUCCION

Vivir consiste en construir futuros recuerdos, he aqui una frase de lo
que nos da a conocer El Tinel de Ernesto Sabato, profundizar, cémo la
represion, la venganza, la obsesion, la tristeza y la soledad, nos pueden
llevar al punto de la locura, donde nos limitamos a construir bonitos
recuerdos y s6lo nos enfrascamos en un laberinto del cual no halla-
mos la salida. Nos muestra cémo en muchas ocasiones entramos en
un circulo vicioso, buscamos la manera de darle solucién a nuestros
problemas o, en su defecto, decidimos callar lo que sentimos, por temor
al rechazo y al desprecio de quienes nos rodean.

A partir de lo anterior se busca reflexionar nuestros conflictos in-
ternos, preocupaciones y comportamientos en la sociedad; lo que nos
lleva a distintas circunstancias en las que nos hemos dejado enceguecer
por nuestras emociones, como la rabia, el coraje, los celos, pero cuando
encontramos la serenidad, recapacitamos respecto de nuestra actitud.
Ya bien lo dijo Sabato: “La frase “todo tiempo pasado fue mejor’ no
indica que antes sucedieran menos cosas malas, sino que —felizmen-
te—la gente las echa en el olvido” (Sabato, 1948, p. 5). Es fundamental
entender por qué suceden cosas, y asimilar cudndo un comportamiento
erréneo de nuestra parte nos trae consecuencias no deseadas.

¢EL MUNDO ES HORRIBLE?

Que el mundo es horrible es una verdad que no necesita demostracion.
Bastaria un hecho para probarlo (Sabato, 1948, p. 6). Detengdmonos por
un momento en esta frase, ya que, por lo general las personas, para
poder creer en algo buscamos tener la evidencia de lo acontecido, nos
hemos sumergido tanto en la desconfianza, que ni en nuestra propia
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sombra creemos, hemos incorporado a nuestro lenguaje, la famosa fra-
se utilizada por los estudiosos del Derecho “Deme la prueba le doy el
Derecho”, entonces, me pregunto: ¢Es conveniente aplicarlo en todos
los contextos de la vida?, y con temor a equivocarme dirfa que si, esta
nueva actualidad se encuentra tan permeada de maldad, de envidias y
malas vibras, que siempre debemos procurar por solicitar la evidencia,
la prueba, algo que de fe y constate que ese hecho si ocurrié, sélo asf
podemos decir, que los hechos son mas que suficientes cuando las pa-
labras faltan. Y que el mundo en algunas de sus facetas sf es horrible,
se han perdido los valores, los principios, las ideas, nos estamos enfras-
cando en un mundo digital que no nos deja ver mas alld, no estamos
explorando lo que esta vida nos tiene por aportar. Es de ahi donde
pueden surgir los pensamientos vagos y oscuros.

LLA VANIDAD

La vanidad se encuentra en los lugares mds inesperados: al lado de la
bondad, de la abnegacion, de la generosidad (Sabato, 1948, p. 7). Mucha ra-
z6n tiene Sabato al plasmar esta frase en su novela, se considera que la
humanidad a lo largo de la historia nos ha demostrado que la vanidad
es un gran influyente en esta nueva sociedad, hemos procurado por
demostrar lo que es el estuche, lo que envuelve el regalo, nos hemos
sumergido en esa necesidad de la apariencia fisica, que hemos descui-
dado el interior, no estamos alimentando el alma, con lo que realmente
es importante. /Y qué es lo importante? Se podrian preguntar muchos,
pues he de manifestar que para algunas personas, lo importante es amar
y sentirse amado, para otros su trabajo, su familia, ser cordial, servicial,
aplicar sus valores, ser responsable, honesto, hay infinidad de aspectos
que son importantes, y es alli donde no debemos descuidar esta frase
escrita por Ernesto Sabato, al manifestar que en los lugares mds inespera-
dos podemos encontrar de la vanidad, ella siempre estd acomparnada de un
valor fundamental, bien sea, de la generosidad, de la bondad o incluso
puede estar acompaiiada de antivalores, pero ya en ese caso particular
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si queda a conciencia de cada quien. El protagonista de esta historia so-
mos cada uno de nosotros, y somos quienes decidimos que rumbo toma
nuestra novela, cada uno estamos construyendo, y debemos analizar, si
queremos llegar al punto de Juan Pablo, el protagonista del libro, quien
llegé a un nivel de pasiones desmedidas y una obsesién tan extensa que
perdié la cordura y la mesura.

EL SONIDO DEL SILENCIO

Sabato manifiesta lo siguiente: Estoy tan quemado que ahora vacilo mil
veces antes de ponerme a justificar o explicar una actitud mia Yy, cast siempre,
termino por encerrarme en mi mismo y no abrir la boca (Sabato, 1948, p.
12). Se Considera que las personas debemos aprender a hacer silencio
en algunas ocasiones, no opinar para no ser inoportunos; pero se dice
que para cada cosa hay un lugar, y también es fundamental aprender a
decir los sucesos cuando se registren, a no callar cuando algo acontece,
esos silencios nos queman por dentro y destruyen lo que hay en nues-
tro interior, a veces pretendemos justificar nuestro actuar, y no tendria
por qué ser asi, cada persona tiene su propia identidad y personalidad,
ese algo que nos caracteriza y nos diferencia del resto, dejemos de vivir
con el temor del que dirdn; el protagonista de E/ Tvnel, manifestaba
ese gran problema de la personalidad, al renegar constantemente del
hecho de compartir en sociedad, de asistir a los bailes, evitando con-
versaciones o temas relacionados a sus pinturas, de las cuales tampoco
se sentfa muy seguro. Quizas el deber ser, es que acomodemos seguri-
dad en nuestro actuar, en las decisiones que implementamos, debemos
valorar maés esos talentos ocultos, y sacarlos a navegar, eso nos puede
ayudar a ser mejores humanos, dejemos de lado, el compararnos unos
con otros, el criticar la personalidad, todos tenemos una esencia que
nos caracteriza y debemos encenderla para salir a flote y no quedarnos
inmersos en la penumbra. No debemos apartarnos del camino que te-
nemos y queremos para nuestra vida, no implementemos esta frase: Me
he apartado de mi camino, pero es mi maldita costumbre de querer justificar
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cada uno de mis actos (Sabato, 1948, p. 16). Lo que sea que queramos ha-
cer, lo debemos hacer desde el corazén, con vocacién y anhelo, y si nos
equivocamos tener la plena conviccién de volvernos a levantar, pero
siempre enfocados en no perder el rumbo.

LA PERSONALIDAD

Se sabe que uno puede detestar con mayor razén lo que se conoce a_fondo
(Sabato, 1948, p. 15). En esta frase Sabato relata lo que le pasaba al
pintor, entre mas se conocia mas se detestaba asi mismo, manifestaba
que, en todos los conglomerados de los pintores, detestaba a los criti-
cos, pues evidenciaba que muchos de los comentarios eran sin sentido
y los consejos muy mediocres, no estaba de acuerdo, con el hecho de
que alguien sin ser pintor criticara su pintura, y pretendiera as{ modi-
ficar su arte. A veces, cuando interiorizamos demasiado lo que somos,
cuando conocemos muy bien lo que nos caracteriza de nuestra perso-
nalidad, podemos llegar a detestar lo que somos, lo que construimos,
nos da rabia, el porqué de muchas decisiones y formas de actuar. En si
la personalidad busca englobar todos nuestros pensamientos, actitu-
des, acciones, sentimientos, habitos y formas, siempre est4 en constan-
te cambio, puede existir algo que nos caracterice, pero por lo general
implementamos modificaciones y mas cuando empezamos a detestar
algo de nosotros. Hay quienes deciden cambiar sus malos habitos y
hacerle frente a esa situacién, pero hay quienes deciden conservar esas
actitudes, cosa que tampoco es buena, porque ello puede desencadenar
un caos a nuestro alrededor. Asf lo vivié el Pintor, se dejé reprimir de
sus emociones, de sus malos pensamientos y actitudes y por eso actud
de la forma en que lo hizo. Inconscientemente en circunstancias utili-
zamos pedazos de la personalidad de otros, para arreglar y construir la
nuestra, y es ahf donde perdemos el enfoque y la esencia del ser.
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LLAS IDEAS

Todos tenemos representaciones mentales que siempre surgen a
través del razonamiento o de la imaginacién, buscamos darle sentido
a algo y entenderlo. Pero lo cierto es que, nuestra cabeza en muchos
escenarios es un lugar con mucho ruido y confusién, eso puede aconte-
cer en cualquier momento, cuando no le damos sentido y gufa a nues-
tras ideas, cuando hay confusién hay malas decisiones, podemos herir a
quien nos rodea, debemos partir por el autocontrol y la buena gestién
de nuestros pensamientos para no incurrir en el pandemonio que ha-
bitaba a Castell, en recuerdos vagos, o en ideas de suicidio, perdicién
y rabia, al tal punto de insultar y destruir emocionalmente a quien le
acompafiaba. El escritor lo mencionaba en esta frase:

Mi cabeza era un pandemonio: una cantidad de ideas, sentimientos de
amor y de odio, preguntas, resentimientos y recuerdos se mezclaban y apare-
cian sucestvamente (Sabato, 1948, p. 51). Tiene razén, dejamos que re-
cuerdos e ideas vagas nos atormenten, los dejamos mezclar y no identi-
ficamos una situacién de otra; hallando un dolor constante y unas ideas
sin sentido respecto de la vida misma.

Entonces nos encontramos con otra idea o frase: La muerte tampoco
es mi tipo y a veces me atrae (Sabato, 1948, p. 67). Nos dejamos afectar por
emociones y etapas de la vida, que podemos ver esta frase como una
alternativa de salida a los problemas, nos duele tanto el desprecio y el
sentir soledad que optamos por estas elecciones sin analizar nuestro
interior, no ahondamos en donde esté el problema, y el tema psicol6gi-
co nos juega la mala pasada de tomar todo de forma personal, y no le
damos sentido a nuestras ideas y construcciones. Debemos encontrar
el sentido de nuestra vida.
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Ernesto manifestaba que Generalmente, esa sensacion de estar solo en el
mundo aparece mezclada con orgullo sentimiento de superioridad: desprecio
a los hombres, los veo suctos, feos, incapaces, dvidos, groseros, mezquinos; mi
soledad no me asusta, es cast olimpica (Sabato, 1948, p. 74).

Esta situacién ocasiona un sinsabor, la sensacién de estar solos, nos
agobia a la mayoria, nos perturba y no nos deja avanzar, vivimos del
pasado y de los dolores que en la nifiez nos dejaron, hay que soltar todo
ese mal, y vivir del presente. Creamos una coraza para buscar alejarnos
de la sociedad y evadir la realidad, entonces llega esa nueva percepcién
de idolatrar la soledad, de no sentir miedo de estar en ella, nos volve-
mos tan insensibles que estar solos genera tranquilidad, por eso Juan
Pablo, avivaba cada vez esa condicién, le aterraba tanto el hecho de
convivir que preferfa estar aislado y solo, pero su panorama cambio,
cuando conocié a Marfa, un sin nimero de pensamientos y de ideas
circundaron su mente, fantaseaba con ella, alucinaba con estar frente a
ella y dejar de un lado su frialdad y soledad por absorber a dicha mujer,
lo més triste de todo fue la vil decisién que tom6 al enceguecerse por el
odio y la ira y acabar con la vida de ese ser. Pienso ahora hasta qué punto
el amor enceguece y qué mdgico poder de transformacion tiene. (Sabato, 1948,
p. 54). £l se dejé agobiar y poseer por el odio, el desprecio y la compa-
sién. Me poseian el odio, el desprecio y la compasion (Sabato, 1948, p. 127).
Y es un gran error permitir que eso pase.

LA SEGURIDAD

En cuanto empieza a adquirir nueva seguridad, el orgullo, la vanidad y
la soberbia, que al parecer habian sido aniquilados para siempre, comienzan
a reaparecer, como animales que hubieran huido asustados, y en cierto modo
a reaparecer con mayor petulancia (Sabato, 1948, p. 91). He aquif una pos-
tura de Sabato respecto de la seguridad, y se considera que esta es esa
ausencia de riesgo, a veces creemos estar alejados de esta condicion,
pero lo cierto es que siempre nos acompana, hay etapas de la vida que
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nos ayudan a adquirir seguridad y nos sentimos bien, pero luego nos
dejamos llenar de antivalores que nos aniquilan esa fuerza y perdemos
la seguridad, nos desenfrenamos y debilitamos nuestro ser virtud que
debemos implementar es no desistir jamas, no dejar permear la segu-
ridad, debemos buscar la gufa y orientacién, si bien La felicidad estd
rodeada de dolor (Sabato, 1948, p. 93), es aprender a convivir con cada
experiencia, con cada anhelo e ilusién que la vida misma nos trasmite.
Esporéddicamente, El mundo parecia derrumbarse, todo me parecia increi-
ble e 1miitil (Sabato, 1948, p. 118). Esta frase puede implicar angustia y
desespero, una experiencia emocional negativa y casualmente pertur-
badora, puede significar que se enfrentan situaciones dificiles, desaffos
constantes, inclusive pérdidas, todos éstos son parte de las reacciones
del vivir, de la cotidianidad, lo fundamental es no dejar que perduren
en nuestra existencia, para que no contaminen nuestra calidad de vida,
abordando estrategias que impliquen mejorar las distintas etapas y en-
frentamientos emocionales con los que cargamos cada dfa, en nosotros
estd adquirir nuevamente la confianza y la seguridad de continuar la
existencia con lo que traiga. Hay que buscar la manera de ser inmunes
y adquirir esa solidez y estabilidad que se requiere para avanzar en el
tiempo.

CoNCLUSION

Quiero manifestar que el mundo interior de cada uno de nosotros
comprende un sin niimero de caracteristicas, y esta novela nos ayuda a
analizar la importancia del actuar, y saber razonar, evitar los impulsos
y arrebatos que se apoderan de nuestra existencia, entender c6émo nos
vemos inmersos en un tinel sin salida, ademés, es fundamental com-
prender el papel que el subconsciente realiza, porque solemos dejarnos
afectar por condiciones existenciales, y es ahf donde se detonan los
malos habitos y comportamientos. Debemos aprender a asimilar las
situaciones e interiorizar en el YO.
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Bien lo dijo el escritor: 1" que en todo caso habia un solo tinel, oscuro
y solitario: el mio, el tiinel en que habia trascurrido mi infancia, mi juventud,
toda mi vida (Sabato, 1948, p. 123). Esta frase es la realidad de muchos,
dejamos habitar el pasado en nuestro presente, nos agotamos y no ve-
mos la salida, y tomamos decisiones precipitadas, es por ello que en-
tiendo esta novela como esa gufa, para asimilar los comportamientos y
raciocinios, comprender cémo el amor desmedido nos lleva a la locura
y a la ceguera, y como la inseguridad nos lleva a una dimensién de
nosotros que ni conociamos. Debemos pensar antes de actuar, asimilar
cada momento, controlar las emociones, no ser explosivos ni impulsi-
vos, y no cruzar la delgada linea de la cordura y la locura. No debemos
ser impacientes, hay que guardar la calma, para no llegar a la desespe-
raciéon y a la mala meditacién.

Debemos buscar la manera de no compararnos con otras mentes
y personalidades, cosechemos en nuestro ser, cultivemos nuestro inte-
rior con ideas de crecimiento, con presencia de positivismo y libertad,
transformemos nuestras vidas en desarrollo, construyamos valores, no
dejemos que la coraza nos prohiba el querer vivir bien, amemos con
el alma y derrochemos felicidad. No seamos impulsivos, hay que darle
nuestro sentido a la personalidad que nos caracteriza, y siempre tenga-
mos suefios, que en nuestro ser no existan los antivalores, debemos ser
empaticos unos con otros para no incurrir en los vacios de la soledad,
de la penumbra y mas grave atn llegar al estado de la oscuridad mis-
ma. Es por ello que he de finalizar con esta frase: Senti que una caverna
negra se iba agrandando dentro de mi cuerpo (Sabato, 1948, p. 128). Cuando
dejamos que nos consuma, el desespero, el odio, la rabia y el rencor se
apodera de nosotros, se genera un abismo en nuestro interior que no
nos deja ver mas alla del horizonte y por ello caemos en el abismo de
la desolacién y desprecio de la humanidad, perdemos el horizonte y el
sentido de la vida misma. No hay que permitir que las emociones nos
nublen y nos impida tomar decisiones objetivas.
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El grupo de investigacién Circulo de Humanidades fue creado me-
diante el acuerdo 108 del 9 de marzo de 1999. Es el grupo de investiga-
cién con mayor tradicién de la Universidad Auténoma Latinoamerica-
na. Con el grupo nacié también la Revista Circulo de Humanidades, como
iniciativa de estudiantes y profesores, apoyados por la decanatura de la
Facultad de Educaciéon. A partir de la edicién ntimero siete, la revista
tue acogida por el entonces rector, Dr. Jairo Uribe Arango, y empez6 a
ser parte del proyecto académico de la Universidad. Desde entonces, la
revista ha contado con el apoyo de las directivas de la institucién. En
el momento actual, la rectorfa en cabeza del Dr. José Rodrigo Florez
Ruiz, se constituye en un gran soporte para nuestra revista.

En nuestros veintidés afios de existencia hemos trabajado en pro
del avance de las humanidades en campos basicos de los programas
de educacién superior: la docencia, la extensiéon y la investigacién. La
tarea no ha sido facil. Las maneras de producir conocimiento cientifico
estdn sujetas a indicadores, que, si bien es cierto, representan un factor
importante en los requisitos de acreditacién en alta calidad; en muchos
casos, no han favorecido las dinamicas de la investigacion. As{ las cosas,
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se ha rezagado el impacto de muchas de las actividades que se realizan
en el dia a dfa.

No obstante, nos gustaria dejar claro, que ampoco se trata de des-
conocer los indicadores, de hecho, aceptamos como un propésito im-
portante, acercarse a la acreditacién y reconocimiento social. En ese
sentido nos reconocemos como agentes que trabajan siguiendo unas
gufas, solo que lo hacemos vigilando siempre que la comunidad sf sea,
de veras, impactada por nuestros proyectos.

MAS QUE UN GRUPO DE INVESTIGACION

Nuestro trabajo se centra en acciones de aporte y debate en el cam-
po de la pedagogfa y la didéctica, es por ello. Como grupo de investiga-
cién hemos participado en:

* La creacién y desarrollo de programas de capacitacién y actuali-
zacion validos para el escalafén nacional docente.

¢ La edicién y continuidad de la Revista Circulo de Humanidades.

* El desarrollo de proyectos con financiacién externa para la for-
macién de docentes de diferentes municipios de Antioquia.

* Diseno y desarrollo del programa de formacién pedagégica para
profesionales no licenciados. Desde el afio 1999, hemos formado
alrededor de dos mil profesionales.

Con el propésito de continuar aportando desde la perspectiva in-
terdisciplinar, el grupo de investigacién Circulo de Humanidades esta-
blece la siguiente ruta de trabajo para el afo 2021:

* Ser reconocido como grupo de investigacién ante la Vicerrecto-
rfa de Investigaciones de UNAULA.
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¢ Participar en la convocatoria interna de proyectos de investiga-
ci6on UNAULA 2021.

Ser avalado, previa revisién de requisitos, por la Vicerrectoria de
Investigaciones de UNAULA con ocasién de la convocatoria ocho-
cientos noventa y cuatro de Minciencias para el reconocimiento
y medicién de grupos de investigacién y para el reconocimiento
de investigadores del Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e
Innovacién — SNCTT 2021.

Consolidar la estrategia de divulgacién cientifica y apropiacién
social del conocimiento, mediante la generacién de contenidos
digitales y el desarrollo de espacios de conversacién y didlogo.
Continuar el desarrollo de proyectos con financiaciéon externa, en
las lineas de investigacién y educacion.

Desarrollar el proyecto en curso: Estrategia de medicién del des-
empefio de los docentes formados en el programa de nivelacion
pedagdgica para profesionales no licenciados de la UNAULA.

Grupo de investigaciéon Circulo de Humanidades
Link GruPLAC: https://bit.ly/2UCzRNJ
Datos basicos — Minciencias

Aiio y mes de formacion

1999, marzo

Departamento - Ciudad

Antioquia — Medellin

Lider

Mag. Efrain Alzate Salazar

Segundo lider

M. Sc. Luis Felipe Ortiz — Clavijo — Investigador
Junior Minciencias

¢La informacion de este
grupo se ha certificado?

S1, el 16 de agosto de 2018

Pagina web

https://cuttly/humanidadesunaula

E—-mail

efrain.alzate@unaula.edu.co

Clasificacion

Area de conocimiento

Ciencias Sociales — Ciencias Politicas

Programa nacional de
ciencia y tecnologia

Ciencia, Tecnologfa e Innovacién en Ciencias Huma-
nas, Sociales y
Educacién
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Programa nacional de Ciencia, Tecnologfa e Innovacién en Ciencias Huma-
ciencia y tecnologia nas, Sociales y
(secundario) Educacién

Lineas de investigacion declaradas por el grupo

1. Derechos Humanos

Lo

Didéctica, pedagogia y convivencia escolar

Educaciéon y pensamiento latinoamericano

B

Estudios de Ciencia, Tecnologfa, Sociedad e Innovacién (CTS+1)

Integrantes del grupo activos actualmente

Nombre

Vinculacion

Horas
dedicacion

Inicio - Fin
Vinculacion

Efrain Alzate Salazar

Magister en Educacién, Universi-
dad

Catélica de Oriente, Rionegro — An-
tioquia

Especialista en Cultura Politica y
Derechos

Humanos, UNAULA

Licenciado en Historia y Filosofia,
UNAULA

Integrante

40

1999/8 —
actual

Luis Felipe Ortiz Clavijo — Inves-
tigador Junior

M.S.c en Estudios de Ciencia, Tec-
nologfa,

Sociedad e Innovacién, [ITM
Ingeniero Industrial, UNAULA

Integrante

2015/8 —
actual
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Bernardo de Jesus Betancur
Sierra
Magister en Educacion y Derechos
Humanos,
UNAULA

L . . 2009/1 —
Especialista en Gerencia Educativa, | Integrante 20 actual
U.C. Manizales
Especialista en Cultura Politica,
UNAULA
Licenciado en Historia y Filosoffa,
UNAULA
Hernando Enrique Salcedo Gu-
tiérrez
Doctor en Filosofia, UPB
Magister en Educacion y
Desarrollo Humano,
U. de Manizales
Especialista en Docencia de las
Ciencias Sociales, Integrante 20 2009/1 —
U. C. Luis Amigé actual
Especialista en Cultura y Politica y
Pedagogia
de los Derechos Humanos,
UNAULA
Psicélogo. U de Antioquia
Licenciado en Historia y Filosofia,
UNAULA
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Revista CircuLO DE HUMANIDADES

se terminé de imprimir en febrero de 2025.
Para su elaboracién se utilizé papel Bond alta blancura de 75 g,
en paginas interiores y propalcote 250 g en carétula.

Fuente tipogréfica: Bell Mt12 puntos para texto corrido,
y Agency FB 18 puntos para titulos.















