Medellin * ntim. 15 * Enero a junio de 2021 * Publicacién semestral * ISSN 2357-4615

Ldiciones
LT










PLURIVERSG






PLURIVERSD

== Ldiciones
== NAULA



PLURIVERSGC

num. 15 « enero a junio de 2021 (semestral)
ISSN: 2357-4615

Revista de divulgacion académica de la Escuela de Posgrados
Universidad Auténoma Latinoamericana - UNAULA

Grupo Pluriverso

Ediciones UNAULA

Una marca del Fondo Editorial UNAULA

© De la Edicion: Universidad Autonoma Latinoamericana
© De los contenidos: los respectivos autores

Presidente Sala de Fundadores
Nelly Cartagena Uran

Rector
José Rodrigo Florez Ruiz

Vicerrectora Administrativa
Carmen Alicia Usuga Castafio

Vicerrector Académico
Ramon Elejalde Arbeldez

Vicerrector de Investigacion
Salim Chalela Naffah

Secretario General
Carlos Alberto Mejia Alvarez

Decano de la Escuela de Posgrados
Juan Guillermo Betancur Londono

Editora de la Revista (Edicion 15)
Karen Garcia Yepes

Comité Editorial

Gloria Yaneth Vélez Pérez
Karen Garcia Yepes

Sergio Luis Mondragén Duarte
Ediciéon

Fondo Editorial UNAULA
Disefio y diagramacion:
Editorial Artes y Letras S.A.S.

Correo electrénico de la revista: pluriverso@unaula.edu.co

Queda autorizada la reproduccion total o parcial de los contenidos de la Revista con finalidades
educativas, investigativas o académicas. Para reproducciones con otros
propositos es necesario contar con la autorizacion expresa de Ediciones UNAULA.

Direccion de la Universidad: Carrera 55 No. 49-51
Conmutador (57-4) 511 2199

Medellin, Colombia.

www.unaula.edu.co

pluriverso@unaula.edu.co



.......... Tabla de Contenido

1 11 (1] 4 S 9
Karen Garcia Yepes

La influencia de la extra edad en el proceso de aprendizaje de las ciencias sociales
en los estudiantes del grado 8° de las instituciones educativas San Judas Tadeo

y Santa Maria de 12 Cruz..........cccevvriecrenrsncssre e se s s ssns 1
Andrea Restrepo Hurtado, Daniela Andrea Mona Yepes,

Yurany Jiménez Montoya y Catherin Rios Marin

La cancion social latinoamericana: una didactica desde el audio texto para

fomentar el pensamiento critico en historia de América latina del siglo XX

en los colegios Universidad Pontificia Bolivariana y Maria..............cccococerrierrcernnnene 23
Oswaldo Paniagua Giraldo y Victor Alfonso Hernandez Henao

Representaciones sociales de los estudiantes sobre la evaluacion

de los aprendizajes en ciencias sociales: una nocion a la diversificacion

de [0S procesos BValUALIVOS...........c.coceveeererererr e s 37
Juan Felipe Valencia Bedoya, Andrés Guerra Aguilar,

Walter Radl Castano Bolivar y Alan David Vargas Cortés

Representaciones sociales de estudiantes y docentes de la institucién educativa
Jorge Eliécer Gaitan y el colegio parroquial San Judas Tadeo............cccceeeerrrererrerennens 51
Katty Yacira Machado Moreno,

Johan Jeffry Ferndndez Solis y Brayan Hernandez Cartagena

Historia oficial del siglo XX en Latinoamérica: desde la mirada histérica en clave
decolonial, en las instituciones educativas colegio UPB y Corferrini, grados 11°

Y CLEI 6. Un estudio de Cas0 ..........cccocceereeirereriererccrer s se e 67
Santiago Loaiza Gonzélez, Juan David Bedoya de Ledn y José Hamilton Posada Ortiz



Estrategias didacticas para la ensefianza de problemas de la geopolitica

de los siglos XX y XXI de un maestro sordo sefiante a estudiantes oyentes

en el Colegio La Salle de EnVigado.............cccevureverererrccscnenns e
Miguel Angel Salazar Durango

Responsabilidad social en las instituciones de ensefanza universitaria....................
Wael Sarwat Hikal Carredn



Editorial

s Karen Garcia Yepes

El nimero quince de la Revista Pluriverso tiene como objetivo pre-
sentar investigaciones realizadas del area de ciencias sociales y la
educacion. Los articulos han sido elaborados por estudiantes y egre-
sados de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad Au-
ténoma Latinoamericana, contribuyendo a fortalecer los procesos de
investigacion formativa de la Facultad. Una oportunidad para que los
estudiantes, en el marco de la elaboracién de su trabajo de grado, de-
sarrollen las habilidades necesarias para aplicar sus conocimientos
en contextos académicos y profesionales.

De igual manera, se incluye un articulo de un investigador extran-
jero sobre la responsabilidad social en las instituciones de ensenanza
universitaria de criminologia, lo cual constituye oportunidad impor-
tante para fortalecer el relacionamiento académico con instituciones
extranjeras.
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Esperamos, con este nimero, continuar fortaleciendo el trabajo co-
laborativo entre la Facultad de Ciencias de la Educacion y la Escuela
de Posgrados. Bienvenidos a esta edicién de Revista Pluriverso.

Karen Garcia Yepes®
Editora

1  Coordinadora de Investigacién de la Facultad de Ciencias de la Educacién y
Lider del Grupo de Investigacién “Procesos de Formacién en el contexto latinoa-
mericano” de la Universidad Auténoma Latinoamericana — UNAULA. Correo
electronico: karen.garciaye@unaula.edu.co
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La influencia de |a extra edad en el proceso
de aprendizaje de las ciencias sociales

en los estudiantes del grado 8° de Ias
instituciones educativas San Judas Tadeo
y Santa Maria de la Cruz

- Andrea Restrepo Hurtado, Daniela Andrea Mona Yepes,
Yurany Jiménez Montoya y Catherin Rios Marin'

Resumen

La investigacién tiene como objetivo indagar sobre la influencia que
tiene la extra edad en el proceso de aprendizaje de las Ciencias Sociales
de los alumnos del grado 8° de dos instituciones educativas: El colegio
Santa Maria de la Cruz, en Manrique, El Colegio Parroquial San Judas
Tadeo, de Castilla, de la ciudad Medellin. La investigacién tiene un
enfoque cualitativo, un paradigma hermenéutico y el método biogra-
fico. Para estos se escogieron varias técnicas e instrumentos, como la
observacion participante con el diario de campo, la encuesta con su
cuestionario, y la entrevista semiestructurada con un cuestionario.

Con esta investigacion se espera develar un porcentaje de alumnos
en extra edad en los grados 8° de las dos instituciones educativas,
ademés de evidenciar un desequilibrio en el aprendizaje de éstos en
el area de Ciencias Sociales.

1  Licenciadas en Ciencias Sociales.
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Introduccion

El articulo de investigacién “La influencia de la extra edad en el
proceso de aprendizaje de las ciencias sociales” es importante dado
que permitira generar estrategias de ensenanza aprendizaje desde el
area de ciencias sociales, con el fin de fortalecer los procesos acadé-
micos de las instituciones educativas donde se hace la intervenciéon
con aquellos estudiantes del grado octavo en situacion de extra edad.

La educacién actual en Colombia hace referencia a las competen-
cias que debe tener un estudiante en el contexto educativo. Estas son
un conjunto de conocimientos que cada uno de los estudiantes debe
adquirir en el transcurso de cada grado escolar, con el propdsito de
pasar de un grado a otro. Vigotsky precisa que las competencias son
las acciones que sittian una relacién con los instrumentos mediado-
res (Zubiria, 2018).

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario reconocer los diversos
factores en los cuales se evidencia la extra edad dentro del sector edu-
cativo en el cual se desenvuelven los estudiantes, buscar entender la
diversidad de la edad en el aula, que nombramos extra edad; permite
profundizar el estudio desde los aspectos de aprendizaje y ensenanza
en el area de Ciencias Sociales, con el fin de fortalecer los procesos
de cada uno de los estudiantes que son participes en la investigacion.

Asimismo, es importante conocer de qué forma puede interferir la
extra edad en la formacion de los alumnos, en los grados 8° de los co-
legios San Judas Tadeo y Santa Maria de la Cruz. Se trata de profundi-
zar en las posibles implicaciones a las que ésta puede llevar en cuan-
to al aprendizaje de las Ciencias Sociales de los estudiantes y de esa
manera contribuir con ellos en su proceso. Estos colegios presentan
condicién de extra edad no en gran nivel, pero si se presentan casos.
Mediante el trabajo se podrian evidenciar procesos interesantes en
relacion con la formacién del mismo. En este sentido, es importante
contextualizar cada uno de los colegios, ya que tienen aspectos so-
ciales y culturales diferentes que pueden desencadenar los posibles
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factores que llevan a la desescolarizacion o ingreso tardio a sistema
educativo. También sera pertinente develar cual es el porcentaje de
extra edad en los grados 8° y si se presentan o no desequilibrios en el
aprendizaje en el drea de Ciencias Sociales.

Por lo anterior, es pertinente realizar la investigacion para abor-
dar un fené6meno que ha pasado desapercibido por muchos anos, y
que posiblemente sea el causante de problemas de aprendizaje para
el alumno que se encuentra en esta condicién. Por esto se pretende
develar las consecuencias que este factor conlleva en el desarrollo
académico del estudiante y si éste tiene alguna desventaja académi-
ca en relacién con sus compaineros sin extra edad. Ademas, los re-
sultados de esta investigacion pueden ayudar a docentes o personas
vinculadas con la educacién para comprender la heterogeneidad de
sus alumnos y que posibilite enfocar sus clases no sélo para los estu-
diantes sin extra edad, sino también para los alumnos con extra edad.

La investigacion sera relevante para los colegios San Judas Tadeo
y Santa Maria de la Cruz. Podrén replantear los procesos académicos
que se llevaban en las clases de Ciencias Sociales permitiendo alcan-
zar los logros establecidos desde el drea, en pro de beneficiar a los
estudiantes que presentan dificultad por su condicién de extra edad,
aportando no s6lo a su proceso académico, sino también a toda la
comunidad educativa en general.

Marco teorico

Es importante abordar el fenémeno de extra edad como un factor
que puede afectar el aprendizaje de las Ciencias Sociales de los alum-
nos con esta condicion; por lo anterior, es importante decir que el
término “extra” tiene una connotacién etimol6gica como algo “fuera”,
y la palabra “edad” se refiere al tiempo biolégico del ser humano.

La extra edad es un fenémeno que se presenta en la mayoria de las
instituciones educativas de nuestro pais, donde se podria decir que
estd directamente relacionada con el ingreso tardio a la escuela y el

La influencia de la extra edad en el proceso de aprendizaje de las ciencias
sociales en los estudiantes del grado 8° de las instituciones educativas...
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gran porcentaje de repitencia que se presenta, como lo afirma Liza-
beth Pachano y Deisy Ruiz (2006): “La repitencia, al combinarse con
el ingreso tardio al primer grado, origina un contexto favorable para
la exclusion escolar y, por ende, para el fracaso escolar en sectores
sociales menos favorecidos” (p. 11).

Los programas implementados por las instituciones bajo el modelo
flexible no ofrecen, en la mayoria de los casos, una solucién para los
alumnos con extra edad, por el contrario no todos los alumnos con
extra edad cumplen los requisitos para ingresar a esta modalidad, por
lo que son “mezclados” con los estudiantes regulares, pero si, por el
contrario, los estudiantes cumplen con los requisitos para ingresar
al aula de aceleracion comienzan a apartarse de los estudiantes re-
gulares y, ademas de tener la condicion de extra edad, son excluidos
dentro de la comunidad educativa.

En las instituciones educativas donde se presentan casos de me-
nores en condicién de extra edad no incluidos en el programa de
Aceleracion del Aprendizaje, llega a gran cantidad de alumnos que
no avanzan en su proceso de aprendizaje, afecta su bienestar y ge-
nera situaciones problematicas con los otros nifios que comparten
los mismos espacios. La mayoria de los casos de alumnos con extra
edad muestran falta de compromiso familiar y abandono de los
padres, pobreza, violacién o conflictos sociales que interrumpen
constantemente el libre desarrollo de estos ninos en su vida es-
colar. Por otro lado, las instituciones en busca de mantener cierta
cantidad de alumnos ante la Secretaria de Educacion Distrital o
al Ministerio de Educacién Nacional permiten que los nifos en
condicién de extra edad ingresen con los demads estudiantes y no
aportan ni cumplen con los requisitos para cursar el programa de
aceleracion y dar solucion al problema (Fulla, 2014, p. 11).

En Colombia el sistema educativo tiene cobertura en los diferentes
grados y busca que los estudiantes puedan ingresar a los procesos
escolares, ya que es un derecho fundamental. Desde la Constitucién
politica de Colombia de 1991, el MEN entiende cobertura como “[el]
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atributo que hace parte de la calidad. Hablamos de una educacién
de calidad en un pais si ésta es capaz de dar respuesta al cien por
ciento de sus ciudadanos, con unos aprendizajes que les aseguren
un desempeno satisfactorio en la sociedad misma. Una educacion
que trascienda, mediante proyectos pedagogicos, a su vida misma”. A
partir de esta cobertura se abren diferentes estrategias que permitan
ampliarla y darles la posibilidad a las personas sin importar su situa-
cion. En este caso nos podemos referir a los estudiantes de extra edad
que tienen la posibilidad de no sélo entrar a instituciones regulares,
sino de hacer parte de algunos programas educativos flexibles como
son: CLEI, Aceleracion del aprendizaje, nocturnas, etcétera, asimis-
mo se plantea en el MEN (2010):

Modelo pedagégico educativo flexible que atiende poblacién en
extra edad, ninos de diez a quince anos de edad que no han podi-
do culminar su primaria. Permite avanzar varios grados en uno y
superar el desfase edad — grado. Se ejecuta por medio de proyectos
interdisciplinarios. El estudiante es el centro del proceso de apren-
dizaje, lo que permite el desarrollo de competencias, recuperar la
confianza en si mismo y la capacidad de aprender. E1 Modelo flexi-
ble “Aceleracién del Aprendizaje” va por proyectos transversales
que son seis: “Nivelemos” (Competencias Matematicas). “Quién
soy yo” (identificar el ser humano). “El lugar donde vivo” (se apli-
can las materias). “Mi municipio” (para el caso, el municipio de
Candelaria). “La Colombia de todos nosotros” (Geografia, Sociales
y Politica). “Operacién salvar la Tierra” (Medio ambiente). Y esos
proyectos en sub-proyectos que se desarrollan uno por dia (p. 6).

Es importante conocer, ademés de los modelos flexibles, cudl es el
lugar que ocupa la didactica y, en este caso, la didactica de las cien-
cias sociales que atiende a las nuevas formas de aprender e interac-
tuar que debe tener en cuenta un docente para ayudar a la motivacion
del aprendizaje de los estudiantes. En el caso de la didactica de las
ciencias sociales, ya que ésta se configura como:

La influencia de la extra edad en el proceso de aprendizaje de las ciencias
sociales en los estudiantes del grado 8° de las instituciones educativas...
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La didactica de las ciencias sociales es una disciplina teérico-prac-
tica, que se ocupa de la formacién inicial y permanente del pro-
fesorado en ciencias sociales a fin de orientar la intervencion en
procesos de ensefianza y aprendizaje [...] en las aulas de educacién
infantil, primaria y secundaria (Avila, Alcdzar y Diaz, p. 10).

Se debe tener en cuenta el papel del docente en el proceso de
aprendizaje de las ciencias sociales del estudiante, y mas aun tenien-
do presente que pueden estar integrados dentro del aula de clase es-
tudiantes en situacién de extra edad y regulares, es decir, cuando se
tiene este tipo de poblacién quiza se pueden generar ciertas distrac-
ciones y distintos intereses en relacién con el area.

Teniendo en cuenta lo anterior, un docente que sea didéctico po-
dria implementar un ambiente propicio para todos los estudiantes, en
especial, los estudiantes con extra edad, en muchas ocasiones necesi-
ta motivacion para seguir con sus estudios. Ademas, en relacién con
el aprendizaje de las ciencias sociales. Edwards y Camilloni (citados
por Beatriz Aisenberg s. f.) mencionan que:

Aunque, por cierto, es preciso un cambio epistemolégico en los
contenidos, éste no es suficiente para modificar la ensenanza, ni es
correcto plantearlo como un paso en si mismo, independiente de
los otros aspectos que conforman la ensefianza. No se trata de “ana-
dir” a posteriori un método de ensefianza a contenidos previamen-
te determinados. Para que los alumnos aprendan explicaciones —asi
como relaciones o procesos— es necesario determinar los conteni-
dos teniendo en cuenta también las caracteristicas del proceso de
aprendizaje de los alumnos y las condiciones de ensefianza en el
aula. La relacién entre los contenidos y las estrategias de ensenan-
za son mucho mas estrechas de lo que se suele suponer. La forma
de ensefianza no es sélo cuestion de forma, sino que determina los
contenidos que se aprenden (p. 156).

A partir de lo anterior se debe tener en cuenta la relacién tan estre-
cha de los procesos de ensenianza y aprendizaje en el aula, donde las
estrategias que se usan para éste pueden fortalecer los conocimientos
que deben adquirir los estudiantes, sin dejar a un lado su contexto,
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y al hablar de contexto podemos reconocer las grandes particularida-
des, intereses y mundos que habitan en un aula de clase.

La extra edad es una de esas particularidades del aula de clase
donde el estudiante tiene una edad superior a la del grado en el que
estd, es alli donde los intereses de cada estudiante pueden tener unos
enfoques distintos en lo relacionado con lo académico, y puede o no
incidir en su proceso de aprendizaje.

Metodologia

Los objetivos planteados para esta investigacion se desarrollaron
a partir del paradigma hermenéutico, enfoque cualitativo y método
biografico-narrativo. Igualmente, se plantearon las técnicas e instru-
mentos para develar la relacién entre los estudiantes con extra edad,
ademés de sus formas de actuar y pensar en el contexto educativo,
que nos llevan a tener un acercamiento de sus realidades en el proce-
so académico y las posibles consecuencias que puede traer consigo.

Técnicas e instrumentos

Para cumplir con los objetivos de esta investigacion se eligieron las
siguientes técnicas e instrumentos:

* La Encuesta: La técnica de encuesta es ampliamente utilizada como
procedimiento de investigacién, ya que permite obtener y elaborar
datos de modo rapido y eficaz” (Anguita, Repullo & Donado Campos,
2003, p. 143).

Esta encuesta sera de tipo diagnostico, la cual sera usada para
conocer mas a fondo los sujetos que hacen parte de la investigacion
y develar aspectos que son relevantes para ésta.

e Instrumento: como instrumento se hara uso de un formulario de
tipo diagndstico, el cual sera aplicado a toda la poblaciéon que hace
parte del grado 8° de ambas instituciones y que permitira elegir la
muestra para la aplicaciéon de los demas instrumentos.

La influencia de la extra edad en el proceso de aprendizaje de las ciencias
sociales en los estudiantes del grado 8° de las instituciones educativas...
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* Escritos autobiograficos: los relatos autobiograficos se pretenden usar
como la técnica de recoleccion de datos del método biogréafico-narra-
tivo. “En los escritos autobiograficos la gente escribe sobre sus histo-
rias, anhelos, ambiciones, sus narrativas personales y profesionales”.

Esta técnica permite una interaccién con los sujetos involucra-
dos en el proceso de investigacion. Por medio de ésta se veran refle-
jados diferentes aspectos personales y subjetivos de la persona, es
decir, se puede descubrir parte de la realidad y la interpretacion que
le da a sus propias experiencias. “A diferencia de los diarios (frag-
mentos de experiencias), los escritos autobiograficos describen un
contexto global de la vida” (Bolivar, 2012, p. 4).

* Instrumento: el formato de narrativa se usard para que los sujetos
que participan en la investigacién hagan uso de éste y realicen su re-
lato autobiografico libremente a partir de una pregunta determinada.

e Tercero, Se tendré en cuenta la matriz de andlisis comparativa, por-
que se trata de hacer una asimilacion entre el primer y segundo ob-
jetivo, lo cual permite comparar la categoria uno y dos de cada uno
de éstos. Para este instrumento se hara uso del formato para matriz
de analisis comparativo de las autoras Marina Ariza y Luciana Gan-
dini, en su texto El andlisis comparativo cualitativo como estrategia
metodolégica (2012).

Resultados y conclusiones

Teniendo en cuenta las experiencias del proyecto de investiga-
cion trabajado durante los tltimos semestres, se han generado varios
aprendizajes en el proceso de su realizacion. El hecho de organizar un
proyecto con todas sus particularidades y enfocado a la extra edad,
enriquece no sélo el proceso académico, sino también el proceso for-
mativo de la aplicacion en las practicas pedagégicas enfocadas en el
area de Ciencias Sociales.

Las diferentes posturas tedricas y pedagogicas planteadas en el tra-
bajo dieron bases para sustentar, de algtin modo, lo que al inicio se
plante6 como el problema de investigacién que encontrdbamos en los
colegios San Judas Tadeo y Santa Maria de la Cruz. Ademaés, permitie-
ron tener una visién mas amplia de lo que se hace en la cotidianidad
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del aula y de los diferentes estudiantes que encontramos en ella. Todo
esto nos llevé a un anélisis extenso del proyecto y la bisqueda de
respuestas a cada uno de los objetivos.

La estructuracion del proyecto, desde plantear un problema hasta
llegar a proponer una metodologia, permite ver como cualquier fe-
noémeno a investigar es holistico, y tiene sus particularidades, como
fue mencionado anteriormente. Es conocer a profundidad una pro-
blematica y, paso a paso, construir un analisis del mismo. En este
caso, partiendo de la extra edad, algo que no es tan mencionado y que
es normalizado generalmente; es un fenémeno que permite entender
y conocer ciertas dindmicas que se viven dentro y fuera del aula de
clase, situaciones que, como maestros en el area de ciencias sociales,
deberian tener conocimiento para saber actuar frente a las mismas.

Al plantear la metodologia de la investigacion desde sus técnicas
e instrumentos se tuvieron en cuenta varios aspectos, entre ellos, dar
resultado a cada uno de los objetivos planteados a lo largo del proyec-
to, se conocieron grandes avances y las experiencias significativas en
aquel proceso, ademas fueron fundamentales, ya que orientaron cada
uno de los caminos a seguir, permitiendo un hilo conductor para desa-
rrollar, de manera ordenada, la investigacién, que no perdiera el rumbo
de lo que el equipo de investigacion se habia planteado en un inicio.

En este sentido, el proyecto permite reflexionar acerca de los facto-
res que inciden en el proceso de aprendizaje de las Ciencias Sociales
en los estudiantes con situacion de extra edad; entre ellos se encuen-
tra el aspecto socio-econémico, que es un factor determinante, debi-
do a que el porcentaje y la presencia del fenémeno en la educacién
cambia segin el estrato y el contexto en el que se encuentren las
instituciones. Esto se debe, muchas veces, a que los estudiantes de
colegios con estrato més alto cuentan con mayor acompafiamiento fa-
miliar y mejores recursos que garantizan su educacion, mientras que
los estudiantes de estratos mas bajos presentan mayores dificultades
que impiden una vida académica adecuada.

La influencia de la extra edad en el proceso de aprendizaje de las ciencias
sociales en los estudiantes del grado 8° de las instituciones educativas...
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El acompanamiento familiar es muy importante para los estudian-
tes, con o sin extra edad, lo que permitiria un mejor desarrollo del
nino en sus actividades académicas; ademaés, el contexto familiar y
una buena alimentaciéon también influyen en el buen o mal proceso
educativo de los nifios y jovenes, y, en muchos casos, no se tienen los
recursos medianamente necesarios para asistir a las instituciones, lo
cual puede llevar a la desercién escolar y a la situacién de extra edad.

Fue un proceso enriquecedor que permitié estudiar y conocer al-
gunos de los factores que conllevan a la situacién de extra edad, como
también a interiorizar la responsabilidad que tienen el docente y los
compromisos que se deben proponer para mantener en el aula un am-
biente armonioso y satisfactorio para los estudiantes, no sélo en las
interrelaciones sociales, sino también el su proceso formativo.

Queda por mencionar que lo observado en esta investigacion es de
suma importancia y que se debe seguir buscando maneras de regular
las situaciones de extra edad, e implementar acciones, en las institu-
ciones educativas, que fortalezcan las relaciones interpersonales de
estudiantes con extra edad y regulares para que el fen6meno se pueda
mitigar o reducir en contextos escolares.
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La cancion social latinoamericana: una
didactica desde el audio texto para fomentar
el pensamiento critico en historia de América
latina del siglo XX en los colegios Universidad
Pontificia Bolivariana y Maria

- Oswaldo Paniagua Giraldo y Victor Alfonso Hernandez Henao'

Resumen

El trabajo investigativo emplearé la cancién social latinoamerica-
na para fomentar el pensamiento critico mediante la didactica del
audio-texto basada en la seleccion de categorias tematicas de los mo-
vimientos musicales explorados y definidos desde los conceptos de
emancipacion, sociologia de las ausencias y de las emergencias de
Boaventura Sousa, que permitan a los estudiantes de sexto grado del
Colegio Universidad Pontificia Bolivariana y del Colegio de Maria
construir una perspectiva critica de la historia social y politica de
América Latina durante el siglo XX. La metodologia se centra en los
anéalisis comparativos entre la sociologia critica y los temas de la can-
cion social; y la técnica de composicion critico creativa con la que los
estudiantes elaboraran textos, prosas, versos y canciones con nuevas
categorias de ausencia y de emergencia.

1  Licenciados en Ciencias Sociales.
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Introduccion

Es pertinente integrar educacion, pensamiento critico y realidad
latinoamericana desde la cancién social latinoamericana debido a
que ésta tiene contenidos sociales e informacién directa y clara de
los procesos y hechos sociales ocurridos en América en el siglo XX.

La intencionalidad que se tiene es implementar una didactica de
audio-texto musical con la cancién social latinoamericana que genere
conciencia critica de la historia y realidad social de América Latina
por los estudiantes de grado 6° de los colegio UPB y Maria.

En este mismo orden de ideas, el colegio de la UPB, con su PEI
(Proyecto Educativo Institucional) nos expresa por ejemplo que:

Las concepciones de aprendizaje y ensefianza estan en relacion
con la formacién de las capacidades humanas y el desarrollo del
pensamiento critico, entendido como un pensamiento orientado
a la comprension de problemas, la evaluacién de alternativas, la
decision y la resoluciéon de los mismos (2016, p. 63).

Se puede ver entonces que, en ambos establecimientos educativos,
los PEI (proyecto educativo institucional) coinciden en propender
por un pensamiento critico en aras de contribuir a una transforma-
cion social y humana de los estudiantes.

Por lo anterior, vemos que es menester abogar por estrategias de
ensefianza que contribuyan a los estudiantes a una formacién criti-
co-analitica de la realidad social; por consiguiente, el trabajo se foca-
lizar4 en el arte musical utilizado como estrategia didactica. Trabajos
investigativos realizados por Pagés y Martinez (2014) demuestran que
las ciencias sociales y las canciones son did4cticamente compatibles.
Por ello, Pagés sugiere que la utilizacion de canciones puede ser una
herramienta que ayude a acercar al alumnado al problema, desde una
perspectiva emocional, al hecho, o a la situacién cantada; es asi cémo
la musica logra tener una funcién motivadora, incluso desde la fase
inicial para insertar a los estudiantes en actividades propias de la clase.

Oswaldo Paniagua Giraldo y Victor Alfonso Hernandez Henao



Se pretende, entonces, que en el proceso educativo de los edu-
candos la vinculacion entre lo emocional y lo racional, que deviene
de la letra de las canciones con contenidos sociales, permita a los
estudiantes preocuparse e interesarse por temas sociales, histéricos,
geograficos, politicos, e incentivarlos a pensar y comprender critica-
mente a América Latina.

El trabajo investigativo tiene viabilidad ya que la cancién social
latinoamericana ha estado presente en la realidad social de Améri-
ca, interviniendo desde una multitud de pensamientos, expresiones
y experiencias que se aglutinan en las letras de diversos movimientos
musicales, tales como La Pena de los Parra, en Chile, la Cancién Popu-
lar Brasilenia, la Nueva Trova Cubana y la cancién social colombiana.

Asi pues, compartir los contenidos tematicos del 4rea de Ciencias
Sociales, implementando la Cancién Social Latinoamericana como
estrategia didéctica, contribuira a los docentes de la UPB y el colegio
Maria reinventarse en su quehacer docente ya que les abre un modo
de ahondar en los procesos sociales, histéricos, politicos y econé-
micos de América Latina en el siglo XX, desde otra perspectiva de
fuente de estudio, posibilitando direccionar trabajos en el aula con
los educandos de una manera dindmica y diversa.

Marco teorico y conceptual

La teoria critica Europea como una configuracion filosofica, social
y politica de la realidad

La lucha contra la hegemonia positivista es un trabajo que llevaron
a cabo miembros de la Escuela de Frankfurt, personajes reconocidos
como Horhkeimer, Theodore Adorno, Herbert Marcuse y Jiirgen Ha-
bermas, mediante sus bases de pensamiento anti-positivistas con fun-
damentos marxistas, “se trata de desenmascarar el caracter ideolégico
de lo que en la modernidad ha llegado a llamarse ciencia positiva”
(Galafassi, 2002, p. 06).

La cancion social latinoamericana: una didactica desde el audio texto para
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Asi pues, desde sus legados la intencién apuntaba a cuestionarse
y tomar un postulado critico sobre expresiones practicas de indole
racional, que en su accién humana estaban ejerciendo un control de
vida en las practicas discursivas de las personas, desde un caracter
politico y social.

En un primer momento la teoria critica como filosofia social con
una carga de tradicién marxista genero resistencia y opresién sobre
quienes ostentaban una dominacién de las esferas publicas y econé-
micas. De esos reconocidos personajes la linea de pensamiento de la
teoria critica, Moreira afirma que:

Identificaron y criticaron mecanismos, estructuras y relaciones
que impiden al hombre alcanzar su potencial: en contra de las
practicas de exclusién, inicialmente defendieron una organizacién
razonable del proceso de trabajo, para luego defender la proteccion
del Lebenswelt (mundo de la vida) contra las incursiones de los
destructivos imperativos burocraticos y econémicos (2011, p. 69).

Por ello la salida que se planted para escapar de la subyugacion y
permitir una liberacién social es mediante la emancipacion social de
la personas, una emancipacién vista como una expresion de accion
social que posibilitara nuevas formas de relaciones sociales y poli-
ticas, es decir, tomando conciencia critica para luego transformar la
realidad social y econémica que se vivia en ese momento histérico.

Precedentes sociales, econdmicos y politicos de la cancion social
latinoamericana

La década de los cincuenta del siglo XX trajo consigo muchos cam-
bios ideoldgicos en el mundo, que fomentaron nuevas directrices y
pensamientos en la conciencia social y colectiva de los jovenes. Por un
lado, en América Latina, Cuba acababa de salir de una revolucién en
1959 y se mostraba como un ideal de esperanza, emancipacién y liber-
tad; también como un modelo a seguir por otros paises latinoamerica-
nos que vivian bajo el yugo del capitalismo y de las dictaduras. Por otro
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lado, Brasil iniciaba la modernizacion y reformismo enfocado hacia la
consecucion de un proyecto nacional desarrollista, que luego se veria
fragmentado por un régimen militarista de derecha. Iguales situaciones
se presentaron en diferentes paises del continente americano, debido
a la modernizacién de las estructuras politicas, econémicas y sociales,
donde la burocracia iniciaba un proceso de renovacion.

Desde el principio dicha empresa se fue por mal camino, estos
nuevos proyectos nacionales trajeron consigo crisis estructurales, lo
que facilmente se transformoé en un oleaje de represién, violencia y
censura.

En este clima enfebrecido y militarizado, la juventud reaccion6
planteando propuestas estéticas e ideoldgicas que representaban in-
conformidad, protesta y critica. Esta fue una de las razones que movi-
liz6 a centenares de jévenes con ansias de reformas, cambios y revo-
luciones politicas y sociales, “permeados por las nuevas propuestas
de la teoria social critica, el marxismo-leninismo, el anarquismo y la
escuela de Frankfurt” (Hobsbawm, 1994, pag. 97).

En este contexto de los anios sesenta los jovenes proliferaron sobre
una cantidad de sistemas ideoldgicos, los movimientos contracul-
turales comenzaron a proliferar sobre la base de multiples sistemas
ideolégicos, en una sociedad puritana y reprimida, logrando por me-
dio de la critica a las instituciones, al Estado, al sistema capitalista y,
sobre todo, al sistema sociopolitico de la represiéon.

Por otro lado, en América Latina es importante sefialar tres gran-
des probleméticas que afectaron, de una manera u otra, a todos los
paises del hemisferio, partiendo desde la teoria desarrollista de la CE-
PAL cuyo principal exponente fue Ratl Prebisch, quien propuso el
modelo de sustitucién importaciones por una produccion local. Di-
cha teoria estaba fundamentada sobre pactos sociales entre sectores
(Ricardo Bielschowsky, 1990, pag. 17).

Pero esto sélo se veia en la teoria con reformas agrarias, ya que
irénicamente en la realidad el pueblo campesino estaba poco repre-
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sentado y los beneficios muy escasamente se daban hacia ellos; por lo
tanto, rdpidamente este proyecto se derrumbé debido al peso finan-
ciero de transferencia de conocimientos y de tecnologias. De igual
manera, desde la parte politica surgieron regimenes de tipo “populis-
ta”, por lo general, en Suramérica.

Un segundo factor que influyé en la parte socioeconémica de varios
paises latinoamericanos, fue la integracién progresiva a la economia
mundial; los estados més ambiciosos decidieron acabar con su atraso
agricola mediante una industrializacién sistematica, bien fuese segtin el
modelo soviético de planificacién central, bien mediante la sustitucién
de importaciones, basados ambos, aunque de forma diferente, en la in-
tervencion y el predominio del Estado (Hobsbawm, 1994, pag. 352).

Con el monopolio del capital extranjero, la llegada de grandes mul-
tinacionales internacionales para la explotacion de materias primas,
muchas de éstas apoyadas por regimenes dictatoriales, que se encar-
gaban de aplacar y atacar a los movimientos sociales y revoluciona-
rios de tipo nacionalistas, rurales y urbanos.

Como tercer factor tenemos el neoliberalismo, caracterizado por la
apertura masificada de los mercados fomentada por el consenso de
Washington y respaldada por organizaciones financieras internacio-
nales, principalmente por el Banco Interamericano de Desarrollo, el
Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional, y cuyo modelo se
extendié hasta la década de los noventa.

Econémicamente, el neoliberalismo representé para el continente,
en general, teniendo algunas excepciones como, por ejemplo, Cuba,
una incremento del Producto Interno Bruto (PIB), la igualdad al final
de la edad de oro era mayor en los paises occidentales desarrollados
que en el tercer mundo. Pero mientras que la disparidad de los ingre-
sos alcanzaba sus cuotas maximas en América Latina, seguida por
Africa, era muy baja en varios paises asiaticos, donde las fuerzas de
ocupacién norteamericanas habian impuesto reformas agrarias radi-
cales (Hobsbawm, 1994, pag. 357).
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Asi pues se dieron grandes olas de privatizaciones en varios paises,
a favor de intereses capitalistas extranjeros. Los salarios cada vez fue-
ron disminuyendo, haciéndose relativamente mucho mas bajos que
los de los paises fuertemente industrializados, y la urbanizacién del
campo se aceler6 masivamente hacia las grandes metrépolis, como
consecuencia aument6 drasticamente la pobreza.

Cancion social: Surgimiento y pensamiento

La cancién social latinoamericana surgi6 de una serie de proyectos
musicales que se dieron a lo largo y ancho de América Latina, hacia
finales de los afnos cincuenta y durante la década del sesenta. Nos re-
ferimos especificamente al Nuevo Cancionero en Argentina, al Nuevo
Canto en Uruguay, a La pena de los Parra chilena, a Carlos Puebla
y la Nueva Trova Cubana, a la Bossa Nova y el Tropicalismo, entre
otras manifestaciones de cardcter similar. Esta musica inspirada por
el inconformismo de la sociedad y que los cantantes expresaban por
medio de letras. Muchas de esas letras cuestionaban temas politicos
y sociales de la época en unas canciones que arremetian en contra de
la desigualdad social y la violencia.

“La Nueva Cancion Latinoamericana fue el instrumento politico y
estético para difundir en las masas la ideologia que habria de moto-
rizar los Nuevos Tiempos que se anunciaban en los anos sesenta, y
conducir a la formaciéon del Hombre Nuevo” (Velasco, 2007, p. 140).
Eran cambios hacia una transicién mediante la musica, que nacié de
los deseos de libertad que albergaba la poblacién reprimida y abando-
nada, donde surgieron las primeras aspiraciones feministas buscando
una igualdad de derechos y salarios, en una sociedad donde reinaban
los atropellos y las prohibiciones.

La cancion latinoamericana, proveniente de Cuba, Argentina o
Chile, rompi6 las fronteras del Atlantico llegando incluso a Espana,
influyendo para protestar contra un ideario franquista por medio de
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la musica en una sociedad que luchaba contra una dictadura, con le-
tras que denunciaban la situaciéon de miseria, hambre, bajos salarios
en obreros, campesinos o emigrantes. Los cantautores interpretaban
letras con mensajes de libertad e invitaban a la esperanza, lo que inci-
t6 en las dictaduras a llevar a cabo persecuciones, asesinatos, deten-
ciones y hasta censura por ello.

Es importante resaltar algunos de los personajes que marcaron este
movimiento musical: Geraldo Vandré, Tom Jobim, Gilberto Gil, Mil-
ton Nascimento, Chico Buarque y Caetano Veloso, en Brasil; Victor
Jara, Quilapayun, Inti-Illimany, Violeta Parra y sus hijos, en Chile;
Atahualpa Yupanqui, Mercedes Sosa y Facundo Cabral en Argentina;
Alfredo Zitarrosa, Daniel Viglietti y Los Olimarenos en Uruguay; Am-
paro Ochoa y Oscar Chavez en México; Soledad Bravo, el grupo Aho-
ra, Ali Primera y Gloria Martin en Venezuela; Carlos Puebla, Noel Ni-
cola, Pablo Milanés y Silvio Rodriguez en Cuba, entre muchos otros.

En Colombia por ejemplo, Ramirez (2010) nos dice que “estas can-
ciones recogen temas de pobreza y violencia y en ellas los autores
exaltan personajes que rara vez entraban en la escena de lo publico:
Los ninos, las mujeres, el pueblo, los campesinos, los desempleados,
los marginados, etcétera” (p. 59).

Las canciones como elemento artistico han hecho parte de las es-
tructuras sociales, politicas y culturales de la sociedad latinoameri-
cana, actuando como lenguaje auditivo para unir a las comunidades
sociales ante las élites de poder y todo tipo de discriminacion social.

Metodologia
Paradigma Hermenéutico-Interpretativo desde Paul Ricoeur
Enfoque Cualitativo Dialéctico comprensivo

Meétodo: Dialéctica del | La fase de la dialéctica del distanciamiento y de la apro-
texto piacién

La fase de la dialéctica de la explicacién a la comprensién

Fuente: Propia
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Paradigma: Hermenéutico-interpretativo desde la perspectiva de la Teoria
de la interpretacion de Paul Ricoeur

Este paradigma es muy pertinente para el presente proyecto de
investigacién porque se trata de la interpretacién de los discursos
que estan contenidos en un tipo de texto: la cancién social latinoa-
mericana, de la cual se exploraran determinados sentidos, categorias
y significados para intentar explicar, a partir de ellos, otra realidad,
como lo es la historia politica latinoamericana durante el siglo XX.

Enfoque: Cualitativo (Dialéctico comprensivo)

Es pertinente en este presente proyecto recoger el enfoque dialécti-
co comprensivo con carédcter cualitativo ya que brinda la “capacidad
de interpretar” fuentes directas o indirectas, ya sean relacionadas con
simbolos, escritos, monumentos o canciones. Segtin Ricoeur, se pue-
de afirmar que “la comprensién es a la lectura lo que el acontecimien-
to del discurso es a la enunciacién del discurso, y que la explicaciéon
es a la lectura lo que la autonomia verbal y textual es al sentido obje-
tivo del discurso” (2006, p. 83).

Método: Dialéctica del texto

En este proyecto de investigacién es por medio de la dialéctica del
texto que planteamos el uso del audio-texto como el medio para lograr
una apropiaciéon de conocimiento y comprension de un objeto concre-
to: la historia politica y social de latinoamericana en el siglo XX.

El objeto de comprensién es el discurso como objeto auténomo
en el habla y en la escritura, y en el caso de este proyecto, el objeto
de la comprension es el discurso de la cancién social latinoamerica-
na, considerada como texto-escrito-cantado o dicho, es decir, como
audio-texto. La comprension del discurso en el texto se desarrolla
con dos fases dialécticas con relacion al texto (audio-texto): distancia-
miento y apropiacién, y explicacién y comprension.

La cancion social latinoamericana: una didactica desde el audio texto para
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Resultados y conclusiones

Pensar e idear un articulo de investigacion basado en canciones
educativas podria contribuir a fortalecer las practicas pedagogicas y
didacticas de los docentes en cuanto a dinamizar el conocimiento, a
ensefnar y promover los procesos de ensenanza-aprendizaje llevados
a cabo con los estudiantes.

Ademas, el diverso contenido social y el mensaje de expresion,
subjetividad y arte de las canciones sociales en América Latina del
siglo XX pueden posibilitar mediante una forma de interpretacién de
audio-textos directos y claros comprender la configuracién politica y
social de Latinoamérica y desarrollar un pensamiento critico en aras
de que el estudiantado se vuelva participativo en la resolucion de
problemas del entorno que lo rodea.

Esta investigacion ayudé al equipo de trabajo a explorar otra forma
de ensenanza de la historia latinoamericana; en este caso, por medio
de la musica con contenido social buscamos hacer un acercamiento
del estudiante hacia hechos histéricos relacionados con dictaduras,
revoluciones, opresién y libertad. Se piensa entonces que emplear
la misica social desde una didactica del audio-texto puede permitir
acercar las fuentes escritas y la tradicion oral en el aprendizaje, de
igual manera ayudar a concientizar desde una perspectiva emocional
sobre una problemética, un hecho, un lugar o una situacién cantada.

Aspectos reflexivos del componente investigativo marco metodoldogico

Para llevar a cabo este apartado fue de vital importancia hallar la
teoria de la interpretacion de Paul Ricoeur, ya que ésta en su conte-
nido de lectura que se hizo, contribuy6 a corroborar el paradigma
investigativo propuesto por el equipo de investigacién. Asimismo, la
teoria de Ricoeur dio luces a encontrar un enfoque y método acordes
con las canciones sociales latinoamericanas como una interpretacion
de audio-texto.
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Por otro lado, en el disefo de las técnicas e instrumentos se apren-
di6 a hacer un desglose y clasificacion de informacién y, al mismo
tiempo, a realizar un analisis documental y musico-bibliografico que
se derivé en fases metodoldgicas de analisis de contenido de manera
comparativa teniendo en cuenta dos derroteros tematicos: la sociolo-
gia de las ausencias y emergencias (Sociologia critica) y las canciones
sociales (Cancién Social Latinoamericana).

Asi pues, desde la hermenéutica se propuso lograr una apropia-
cion del significado y del sentido de un objeto o de una experiencia,
ya que trata de la interpretacion de los discursos que estdn conteni-
dos en un tipo de texto: la cancién social. Y es ahi donde la presente
investigaciéon propone soluciones desde el campo educativo de las
ciencias sociales, con la enseflanza de la historia social y politica de
Latinoamérica en el siglo XX, mediante canciones.

Se cree entonces que el desempeno personal de los educandos
puede aumentar significativamente mucho mas si se utiliza la estra-
tegia de una manera maés activa y constante en los espacios de clase.
Esto de una u otra forma lograria en los estudiantes responder a la
realizacién de actividades de una manera mas reflexiva, menos mo-
nétona y evitando el aprendizaje mecanico.

Se puede afirmar, teniendo en cuenta pasadas investigaciones, que
efectivamente el uso de las canciones es uno de los medios mas via-
bles y faciles de utilizar, y que a su vez logra tener un impacto en los
estudiantes pues les predispone a aprender y a implicarse en el cono-
cimiento de sus raices histéricas, y lo mas importante, las canciones
son herramientas potenciales para desarrollar y formar una postura o
conciencia critica de la realidad que rodea a los estudiantes.

Relaciones halladas en el marco teorico y marco metodologico

En estos dos componentes se encuentran semejanzas y comple-
mentaciones para los procedimientos investigativos hechos. Es el
caso, por ejemplo, de ver el buen encaje que traen las sociologias de
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las ausencias y emergencias de Boaventura Sousa con las categorias
teméaticas de la Cancién Social Latinoamericana desde el anélisis
comparativo realizado en la matriz de categorias del proyecto.

Por otra parte, en el método dialéctico del texto recogido desde la
teoria de interpretacién de Paul Ricoeur, con sus dos fases metodo-
légicas (distanciamiento-apropiacién y explicacién-comprensién) el
equipo de investigacién halla semejanzas y complementaciones con
el analisis documental en sus fases externo-interno.

Por tltimo, no es poco decir que el paradigma, el enfoque y el
método, siguen una linea acorde con lo propuesto por el proyecto, lo
cual es hacer una hermenéutica de las canciones sociales donde se
analicen como audio-textos, que pueden incluirse como herramienta
de aprendizaje, para comprender hechos histéricos, politicos y so-
ciales de América Latina y, por consiguiente, contribuir a formar un
pensamiento critico en el estudiantado, sin dejar a un lado el queha-
cer docente del maestro, donde las canciones sociales pueden brin-
dar una posibilidad de dinamizar las actividades académicas y verse
como la posibilidad de fuentes de estudio para la planeacion de cla-
ses en disefos curriculares educativos.
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Representaciones sociales de los estudiantes
sobre |a evaluacion de los aprendizajes

en ciencias sociales: una nocion a la
diversificacion de los procesos evaluativos

- Juan Felipe Valencia Bedoya, Andrés Guerra Aguilar,
Walter Raul Castario Bolivar y Alan David Vargas Cortés'

Resumen

La investigacion se focaliza en el estudio de las representaciones
sociales de los estudiantes sobre la evaluacién de los aprendizajes
en Ciencias Sociales del Colegio Universidad Pontificia Bolivariana
y Jorge Eliécer Gaitan. Se hace necesario conocer y comprender al
estudiante como un agente activo y fundamental dentro del proceso
de ensenanza-aprendizaje.

La investigacion se sustenta bajo el paradigma interpretativo y se
desarrolla bajo el método de estudio de casos multiples. Se analizan
los resultados mediante una matriz de analisis. De acuerdo con la in-
vestigacion se pueden concluir tres elementos: 1. La evaluacion como
un acto necesario para el proceso formativo de los estudiantes; 2. La
evaluacién como acto de coercién; 3. La evaluacién como elemen-
to de promocioén escolar. Con estos hallazgos se propone el uso de
distintas estrategias con la finalidad de abordar la evaluacién de los
aprendizajes en Ciencias Sociales.

1  Licenciados en Ciencias Sociales.
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Introduccion

El presente proyecto permite obtener diferentes perspectivas que
contribuyen, aportan o afectan los distintos procesos evaluativos
aplicados a los estudiantes. En este sentido, se identifican represen-
taciones sociales que los estudiantes construyen en relacién con su
experiencia educativa, adquiriendo diferentes posturas frente a la
evaluacion, en este caso particular, articulados a la evaluacion de los
aprendizajes en Ciencias Sociales, al tiempo que se plantean cuestio-
namientos sobre su importancia y la manera como se debe desarrollar
y llevar a cabo dentro del aula de clase.

A partir de esto se permite proponer estrategias a la hora de eva-
luar dichos aprendizajes, diferentes a las convencionales, con el fin
de mejorar los procesos evaluativos de ambas instituciones. Para ello
es fundamental tener una aproximacion cercana con los estudiantes
y los maestros, mediante sus experiencias con la evaluacién y sus
diferentes perspectivas sobre el acto evaluativo. Ademas, analizar sus
preferencias en cuanto a la diversidad de tipos de evaluacion. En ese
sentido los estudiantes aportan informacion relevante sobre como re-
crean y configuran la evaluacion.

Posteriormente, con la identificacion de las representaciones so-
ciales con base en las apreciaciones y puntos de vista de los estudian-
tes, éstas se podran articular a los distintos procesos evaluativos de
las instituciones y ser tenidas en cuenta por los docentes durante su
ensenanza, con el fin de que los procesos impacten de manera positi-
va en los educandos. Finalmente, con el producto académico investi-
gativo, ambas instituciones podran generar estrategias que ayuden a
los estudiantes al mejoramiento de sus resultados.

Marco teorico

En la humanidad se pueden identificar diversas dindmicas socia-
les, en las cuales los individuos estan inmersos e interactian con
ellas de diferentes maneras; esto debido a que cada quien tiene un
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contexto, ideologias y pensamientos que configuran la forma de per-
cibir la realidad de dichas dinamicas. Algunos autores, como Jodelet,
proponen la identificacién de estas ideas, pensamientos y realidades,
abarcdandolas en grupos categéricos; es preciso definirlas como un
conjunto de caracteristicas colectivas a partir de determinado fené-
meno, mediante sistemas de pensamiento.

Acorde con lo expresado, las representaciones sociales se arti-
culan con la evaluacién de los aprendizajes y la diversificacién de
los procesos evaluativos, con el fin de darle sentido a todos aquellos
pensamientos colectivos en los cuales se integran los saberes o con-
vicciones para construir una representacion social, en la constante
bisqueda de una identidad comtn y las condiciones culturales en
las cuales interactiian los diferentes sistemas de pensamiento, como
un medio para dotar de significados los contextos, en cuanto estos
pensamientos sean aceptados de manera colectiva.

La forma como se definen las representaciones sociales por varios
autores ha sido generadora de multiples debates dentro de la acade-
mia. En primera instancia, debemos preguntarnos: {Qué se entiende
de manera general por representaciones? Ahora bien, en concordan-
cia las representaciones siempre se relacionan con el individuo o un
grupo con un objeto explicito. En este sentido, representar es volver a
producir, es decir, reproducir el sentido estricto de la palabra. Sin em-
bargo, esta accién de volver a presentar es accién subjetiva de la pa-
labra. En palabras de Jodelet, “tenemos el contenido mental concreto
de un acto de pensamiento que restituye simbélicamente algo ausen-
te, que aproxima algo lejano. Particularidad importante que garantiza
a la representacion su aptitud para fusionar precepto y concepto y
su caracter de imagen” (1986, p. 476). Es decir, que al ser creada por
varios individuos, esto no se trata de una simple opinién, sino que ya
seria parte de una realidad construida por varios sujetos.

Es preciso mencionar que las representaciones no son un prototi-
po en el mundo exterior, es decir, lo que pensamos de algtin objeto
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determinado refleja la realidad de las cosas existentes, en pocas pala-
bras, la realidad subjetiva es una construccién social. En correlacién
con Moscovici, “todo apunta a ver en ellas un factor constitutivo de la
realidad social, al igual que las particulas y los campos invisibles son
un factor constitutivo de la realidad fisica” (1986: 710). Por lo ante-
rior, las representaciones son una creacion colectiva de pensamientos
o nociones de una poblacién especifica.

Sin embargo, la debilidad de las representaciones sociales es su fun-
damento tedrico-practico al cuestionar la realidad, pues es por medio
de las experiencias donde se formulan y se fundamentan las represen-
taciones; es por eso que la cultura y el medio en que se rodea dicho
concepto se desarticula con las percepciones sociales de otra cultura,
es decir, que las representaciones sociales por su naturaleza no pueden
ser verdades absolutas. De lo anterior se concluye que las representa-
ciones sociales son una manera de pensamientos instaurados natural-
mente informales, empiricos en el saber, que unifican ideas, subjetiva-
ciones, pensamientos, es decir, la etapa final de un saber.

Incluir las representaciones sociales en la actividad educativa, in-
mersas en la cultura donde se desarrolla el sujeto, articuladas con di-
ferentes procesos, por ejemplo, la evaluaciéon de los aprendizajes. En
este sentido, Castorina subraya que “las representaciones sociales de
alumnos y profesores operan en sus vidas cotidianas y resultan muy
importantes cuando se intenta interpretar como intervienen en la ac-
tividad escolar” (2016, p. 2). Ya se ha mencionado la importancia que
tienen las representaciones sociales en el ambito educativo, pues se
hace necesario conocer dichas percepciones y vincular a los docentes
y los estudiante ya que recrean interacciones que se convierten en
representaciones sociales que tienen como fin interactuar en la insti-
tucién bajo una realidad construida.

Las representaciones sociales y su correspondencia en el contexto
escolar

Para entender los procesos sociales es necesario evaluar las condi-
ciones culturales en las cuales interaccionan los diferentes sistemas
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de pensamiento, como un medio para dotar de significado los conte-
nidos de las situaciones que nos rodea; en el momento en que estos
pensamientos son aceptados por un grupo en particular, se genera
una representacion social. La manera de interactuar entre los dife-
rentes agentes de la sociedad esta determinada por la manera como
transforman ideas abstractas en concreto, y como estas acciones lo-
gran ser naturalizadas y permiten orientar las conductas dentro de un
contexto, alcanzando una identidad grupal.

Todas estas observaciones permiten que una representacion social
no sélo se dote de significado, sino que también sea comprensible
y resulte de ella una modalidad de ver la realidad del contexto y la
manera de llegar a muchas de las situaciones sensibles que se puedan
dar por la complejidad del caso. En consecuencia, toda representa-
cién social se convierte en una herramienta fundamental para todo
aquel que quiera sumergirse en un determinado contexto.

Para Hebe Lacolla, estas herramientas son “modalidades de pensa-
miento practico, orientadas hacia la comunicacién, la comprension y
el dominio del entorno social, material e ideal. Y por su condicion,
presentan caracteristicas especificas de la organizacién de los con-
tenidos, las operaciones mentales y la légica” (2005, p. 3). De ahi,
toman gran relevancia las representaciones sociales, configuradas
como un elemento clave para el entendimiento de dindmicas especi-
ficas con intereses particulares dignas de observacién en tanto que, si
se quiere mejorar el entorno en términos practicos, es necesario una
ilustracién precisa de dicho fenémeno.

En el contexto escolar, y dentro de sus dindmicas particulares, se
perciben las representaciones sociales como sistemas cognoscitivos
con una légica y un lenguaje determinados, los cuales se conjugan
desde una orientacién actitudinal determinando las précticas socia-
les y posibilitando el reconocimiento de una conciencia colectiva.
Asi, las representaciones sociales que los estudiantes puedan tener
sobre la evaluacién de los aprendizajes implican la interaccién de
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los diferentes agentes activos del proceso de ensenianza-aprendizaje,
haciendo que el conjunto de ideas y creencias se doten de sentido
comun, llevandolas al plano de lo concreto, posibilitando la comuni-
cacién y la toma de acciones que contribuyan a la transformacién de
los procesos institucionales.

Por otro lado, la evaluacién de los aprendizajes no tendria sentido
sino son tenidas en cuenta las representaciones sociales, ya que es,
precisamente, la evaluacién de los aprendizajes uno de los momen-
tos mas importantes que se da en las instituciones educativas y tiene
como principales protagonistas a los estudiantes. La evaluacién de
éstos ayuda a constatar los avances de los educandos en las diferentes
areas del conocimiento.

El objetivo principal de la evaluacién de los aprendizajes se enfoca
también a los docentes, mediante herramientas que les permite gene-
rar nuevas estrategias acordes con las necesidades de los estudiantes.
Cajiao hace de la evaluacién de los aprendizajes una integracion de
momentos focalizados en el estudiante, resaltando todos los aspectos,
y no sélo reduciéndolo al campo conceptual y procedimental, per-
mitiendo ir mas alla. El se fundamenta en “una visién comprensiva,
centrada en los nifos como seres humanos completos, dotados de
talento intelectual y de sentimientos, duenos de expectativas propias
y de frustraciones, necesitados de estimulo y de afecto” (2009, p. 4).

Simultdneamente, en la vida cotidiana se han estructurado pro-
cesos que permiten sistematizar y reconfigurar experiencias de cual-
quier indole, con el fin de hacer de estas reflexiones acordes con las
necesidades del sector. Como seres humanos nos hemos agrupado a
lo largo del tiempo segun ciertas condiciones que nos caracterizan, y
asi se conforma con individualidades los llamados colectivos. Desde
los primeros pueblos originarios se han reconocido y analizado expe-
riencias; por lo tanto, se refleja un elemento que bien se podria nom-
brar como autoevaluacion; aunque se hacia de manera inconsciente,
provocaba una accién de mejora.
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Consideremos ahora que la evaluaciéon de los aprendizajes es un
componente presente siempre sin importar el contexto social; aunque
es en la escuela donde toma un valor mayor ya que en términos gene-
rales posibilita constatar ciertos aprendizajes adquiridos por distintos
individuos.

La evaluacioén es reconocida como uno de los instrumentos privi-
legiados para concluir y, posteriormente, analizar el proceso de en-
seflanza-aprendizaje; es sin duda, algo demasiado complejo, ya que
implica una serie de factores segiin sea la misma intencionalidad del
curriculo y las pautas que éste asigna para su ejecucion y puesta en
marcha. Evaluar los aprendizajes pone en evidencia tanto los cono-
cimientos adquiridos por los estudiantes como los métodos y estrate-
gias que evaluadores, es decir, docentes, emplean para dicho fin.

Por consiguiente, este es un acto importante que hace de los es-
tudiantes agentes claves con un sinntmero de conocimientos que
deben organizarse segin los criterios mencionados con anterioridad.
Cajiao enfatiza y configura la evaluacion de los aprendizajes en tanto
que “da la oportunidad de identificar como aprende cada estudiante,
con el fin de buscar nuevas estrategias que le permitan hallar otros
caminos para abordar los aprendizajes que se le dificultan” (2009, p.
7). En esta direccion se toma como una oportunidad de parte y parte
que permite generar reflexion sobre los resultados, pero éste no como
un fin altimo, sino que por el contrario, el inicio para superar falen-
cias en el caso que se presenten.

Una perspectiva de la evaluacion de los aprendizajes mas alla del aula
de clase

Hablar de evaluacién de los aprendizajes no se puede tomar sélo
en términos cuantitativos, ya que es un proceso constante realizado
con el fin de una mejora constante, aunque al hacer hincapié en evo-
lucién se alude a medicién, valoracion, cifra, entre otros. Sin embar-
go, ante lo cualitativo hay una variacion en el enfoque permitiendo
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verificar, interpretar, estimar, comprender, conocer, comparar, valo-
rar, aprehender y apreciar. Por ello, se consolida como uno de los
momentos mas importantes que se da en las instituciones y que tiene
como principal protagonista a los estudiantes, constatando los avan-
ces de los educandos en las diferentes areas del conocimiento.

Para Moreno, critico y analista de los procesos de evaluacién de los
aprendizajes, desde la reconstruccién como tal de su significado alu-
de a los términos tltimos de la objetividad de la evaluacién como una
préctica cultural que no se puede aislar de todos los procesos presen-
tes en un curriculo académico, sino que encierra un todo, “desde esta
perspectiva, la evaluaciéon se convierte en una parte integrante del
proceso educativo en su conjunto y no se queda en algo separado”
(2016, p. 109). Por consiguiente, hay que cambiar el imaginario coti-
diano de los entornos educativos en cuanto al simbolismo y puntua-
lidad de la evaluacion, ya que desde el mismo momento en que hay
relacion entre unos y otros agentes se empiezan a constituir elemen-
tos propios de reflexion, y es justo a esa reflexion que le damos el ca-
racter de evaluacion. En consonancia con esto se deben tener muchos
elementos que posibiliten miltiples formas de llegar a la evaluacién
como un acto integrador y no excluyente.

En los procesos de evaluacion existen dos sujetos activos, el pri-
mero de ellos, el profesor, quien es un especialista transmisor del
saber, quien prepara el examen segiin unos criterios fijados con ante-
rioridad y en correspondencia con un curriculo establecido por una
institucion especifica; el segundo actor es el estudiante, quien es un
sujeto receptor de los contenidos suministrados por el docente. En
esta direcciéon ambos actores juegan un papel esencial organizado y
sistematizado que concluird con unos resultados. Para Sacristan Pé-
rez, el significado de la evaluacién sale de los ambientes de clase,
puesto que en todo momento se reconstruyen actos evaluativos; en
palabras de ellos,
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Evaluar hace referencia a cualquier proceso por medio del [cual]
alguna o varias caracteristicas de un alumno, de un grupo de es-
tudiantes, de un ambiente educativo, de objetivos educativos, de
materiales, profesores, programas, etcétera, reciben la atencion del
que evalia, se analizan y se valoran sus caracteristicas y condicio-
nes en funcién de unos criterios o puntos de referencia para emitir
un juicio que sea relevante para la educacién (1992, p. 3).

Consideremos entonces que las practicas evaluativas van mas alla
de medir resultados de unos actores especificos, puesto que es nece-
sario la agrupacion de muchos elementos si se quiere un verdadero
resultado que integre aspectos tanto formativos como sumativos.

Lo dicho hasta aqui supone que la evaluacién de los aprendizajes
debe ser tenida en cuenta con la finalidad de diversificar el acto eva-
luativo, ya que estos aprendizajes y la manera en que son evaluados
dan razén a una serie de sucesos y dindmicas, dependiendo de los
contextos. Para Gérate se fundamenta la diversificacién de los pro-
cesos de evaluativos en cuanto que “ha de contribuir a la mejora de
[la] inclusién de la educacién, facilitando la construccion de estrate-
gias para que todos puedan desarrollarse plenamente a partir de sus
capacidades, saberes previos, intereses y necesidades (2019, p. 12).
Por consecuente, la diversificacién de la evaluacién responde a la
necesidad de crear formas alternativas de evaluar, que permitan a los
educandos una apropiacién y construccién adecuada de conocimien-
to, con base en lo aprendido durante su proceso académico, dando
cuenta de las habilidades y destrezas que se pueden articular a los
saberes construidos con su contexto social-educativo.

Es sabido que cada quien aprende de acuerdo con sus capacidades
y conocimientos; es por ello que, al desarrollar procesos y estrategias
que ayuden a la diversificacion del acto evaluativo, se pluraliza la en-
seflanza y, a su vez, permite que los estudiantes se sientan cémodos a
la hora de ser evaluados.

En la actualidad se habla de la importancia de diversificar todos
los actos evaluativos, es decir, relacionar las multiples formas de eva-
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luar con las formas de aprender de cada individuo; reconocer que
cada estudiante es un universo particular y desde esa perspectiva su
forma de aprender es distinta y dindmica. Para ello, muchas de las
instituciones han empezado a hacer una revision a sus mallas curri-
culares con el fin de beneficiar al estudiante y estimularlo de acuerdo
con sus propias expectativas. Asi Arenas y Sandoval expresan:

Desde esta perspectiva, el curriculo conllevaré a la creacién de me-
tas para que los escolares puedan alcanzar y ello los motive, siendo
aquél un logro a corto plazo y largo plazo. La validez del curriculo
diversificado podra evaluarse desde distintos aspectos, como por
ejemplo, la incidencia del proceso de ensenanza y aprendizaje en el
desarrollo de habilidades segtin las caracteristicas del entorno (vali-
dez ecoldgica), o si el escolar adquirié aprendizajes funcionales que
le permitan ser auténomo (validez educativa) (2013, p. 152).

Cada docente, en su funcién de orientador, debera explorar las
habilidades y destrezas de los estudiantes con el fin de ofrecerles
alternativas a la hora de evaluar sus aprendizajes. Cabe aclarar que
tampoco se trata de disenar un proceso diversificado de evaluacion
para cada estudiante, sino que se tenga en cuenta otras herramientas
para evaluar los procesos y que posibiliten mejores resultados en los
estudiantes. Aqui tienen cabida entonces las representaciones socia-
les que los estudiantes puedan recrear y que el docente, desde su
formacién académica, pedagégica y didactica, pueda tomar para el
enriquecimiento de los curriculos.

Metodologia

Este articulo se ha desarrollado a partir del paradigma interpre-
tativo, el enfoque cualitativo y el método del estudio de caso. Como
técnica se ha recurrido al mural de situaciones, la historia de vida, el
analisis documental y el diario de campo. En cuanto a los instrumen-
tos, se ha recurrido a la guia de diario de campo, las fichas teméticas
y el cuestionario.
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Resultados y conclusiones
La evaluacion como acto necesario para el proceso formativo de estudiantes

Los estudiantes son conscientes de la importancia de obtener una
valoracién de los docentes, ya sea de caracter sumativo o de caracter
formativo, de acuerdo con las dindmicas institucionales. Teniendo en
cuenta lo anterior, la evaluacion es un elemento indispensable que
establece una retroalimentacion de la formacion del aprendizaje ad-
quirido en las clases impartidas durante un ciclo escolar, fundamen-
tando el proceso de ensenanza-aprendizaje mediante un conjunto de
valoraciones.

La evaluacion como acto de coercion

Cuando existe algin tipo de poder, existe una resistencia. La eva-
luacion, en este caso, otorga al profesor ese poder, representado en la
evaluacion. Algunas veces ésta es ejercida como medio de coercién
sobre los estudiantes. La evaluacién como elemento de coercién se
utiliza para presionar, para controlar aspectos de disciplina o con-
ductas como la captacién de atencion frente a un tema determinado
dentro del aula de clase.

La evaluacion como elemento de promocion escolar

La evaluacion es un proceso que presenta diversas formas de apli-
cacién. A su vez, se clasifica en distintos tipos: la evaluaciéon suma-
tiva, formativa, confirmativa, diagnostica, etcétera. Existe una varie-
dad significativa de herramientas con las que se puede modificar y
cambiar el acto evaluativo, con la ayuda de estrategias didacticas que
permitan una realizacién integradora, versatil, creativa e innovadora
del mismo, con la finalidad de no caer en la monotonia de rutas me-
todolégicas planas, que no permitan al estudiante explotar su capaci-
dad analitica, ni supongan un reto que compruebe la construccion de
conocimiento significativo durante el acto de ensefianza-aprendizaje.
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Siguiendo la idea anterior es preciso afirmar que la evaluacién es un
proceso con distintas finalidades durante la formacién de los estu-
diantes y la practica docente, aplicado por los maestros de acuerdo
con las necesidades y particularidades del contexto educativo al cual
se esta enfrentando.

Una de estas caracteristicas significativas de la evaluacion es el
momento en que es concebida como un elemento de promocién es-
colar, es decir, un acto evaluativo que tiene como finalidad la corro-
boracion de los saberes aprendidos y construidos por los estudiantes
durante un periodo académico en particular; esta pretende conocer
la apropiaciéon de conocimientos que presentan los alumnos, si cum-
plen con las metas académicas establecidas, y si han desarrollado
las competencias propuestas en el plan de é4rea, con el fin de que su
promocion al siguiente curso sea un hecho.

En consecuencia el propésito de la evaluaciéon es permitir a los es-
tudiantes conocer las falencias y habilidades que estdn presentando
durante el proceso de ensenanza-aprendizaje. De igual modo, se arti-
cula el acto evaluativo con un dispositivo motivador, que promueve
en los estudiantes la autonomia reflexiva, la cual es importante a la
hora de asumir postura frente a temas o dindmicas que toman lugar
en la institucion educativa o en la vida como tal. Al final del periodo
académico se podra comprobar la finalidad del acto evaluativo y su
naturaleza primera, la construcciéon de saberes y conocimientos de
manera adecuada, en relacién con los temas propuestos por el docen-
te, teniendo en cuenta su postura ideolégica, critica y analitica.

La diversificacion de los procesos evaluativos como una estrategia para
el alcance de mejores resultados académicos en los estudiantes

Los contextos educativos son tan diversos como la misma pobla-
cion estudiantil que estd presente en ella. Asimismo, varian las es-
trategias metodolégicas que los docentes pueden emplear para el de-
sarrollo de sus clases. En este sentido, no existe una férmula exacta
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para trabajar con los estudiantes, pero si se pueden realizar ajustes
a las clases o temas que se desarrollan. El area de Ciencias Sociales
permite un trabajo practico, reflexivo, colaborativo e investigativo.
Siguiendo esta direccion, los docentes del area podran efectuar cada
uno de sus temas bajo ciertos criterios que, ajustados a cada uno de
los grados, pueden lograr un resultado bastante optimista, ademas de
ganar una mejor vinculacién con los estudiantes frente a las activi-
dades realizadas, ya que son tenidas en cuenta las representaciones
sociales sobre la evaluacion de los aprendizajes.
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Representaciones sociales de estudiantes
y docentes de la institucion educativa
Jorge Eliécer Gaitan y el colegio parroquial
San Judas Tadeo

- Katty Yacira Machado Moreno,
Johan Jeffry Fernandez Solis y Brayan Hernandez Cartagena’

Resumen

El objetivo de la investigacién es analizar las representaciones so-
ciales que estudiantes y docentes tienen con respecto a la Catedra de
Estudios Afrocolombianos. La investigacién se basa en el paradigma
interpretativo, el enfoque cualitativo y el método de estudio de casos.
Las técnicas e instrumentos utilizados son el andlisis de contenido
y la matriz categorial, las técnicas interactivas y el mural de situa-
ciones, y la entrevista estructurada con una guia de preguntas. Los
resultados identificados indican un desconocimiento de las represen-
taciones sociales que estudiantes y docentes tienen con respecto a la
Catedra, ya que éstas representaciones guardan muy poca relaciéon
con lo analizado en la fundamentacién teérica de la misma, toda vez
que aun existen confusiones conceptuales, apoyo a ideas de supe-
rioridad étnica y cultural y desconocimiento de la importancia de la
interculturalidad para Colombia.

1  Licenciados en Ciencias Sociales.
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Introduccion

La Catedra de Estudios Afrocolombianos — CEA? es un mecanismo
que ofrece privilegios dentro del contexto escolar al permitir abordar
aspectos tan importantes para Colombia como la diversidad étnica
y cultural. Este tipo de catedras no sélo permite que los estudiantes
conozcan acerca de la cultura afrocolombiana, sino que propicia am-
bientes de integracién, sana convivencia, respeto, reconocimiento y
tolerancia frente a la diferencia. De igual modo, permite resaltar los
aportes culturales, sociales y econémicos de la comunidad afroco-
lombiana en la construccién de Nacién.

Por tal motivo, la investigaciéon es de relevancia porque recoge
aquellos problemas y vacios que los estudiantes y docentes manifies-
tan, y ofrece soluciones puntuales a las problematicas sociales que
fueron identificadas inicialmente, tanto el proceso de contextualiza-
ciéon de Préctica I y II, como en la aplicacién del cuestionario como
prueba piloto. Algunas de las representaciones sociales identificadas
durante todo el proceso son muestras de prejuicios mal fundados y
desconocimiento sobre temas de indole cultural y étnico, como por
ejemplo, la confusion del concepto de raza con el de etnia, el desco-
nocimiento de la importancia de la interculturalidad, la creencia de
la existencia de la supremacia racial y la poca formacién en cuestio-
nes culturales en el hogar y las instituciones educativas.

Todos esos puntos mencionados en el parrafo anterior generan
preocupacién y confirman que es realmente importante realizar esta
investigacion, ya que, a partir de representaciones sociales como és-
tas, se construyen las manifestaciones de racismo y menosprecio ha-
cia otras etnias y culturas que, de una u otra manera, se presentan en
los entornos educativos y en la sociedad, en general.

Por lo anterior, investigar sobre las representaciones sociales que
los estudiantes y docentes tienen con respecto a la CEA no sélo es

2 En adelante, CEA.

Katty Yacira Machado Moreno,
Johan Jeffry Fernandez Solis y Brayan Hernandez Cartagena



esencial por el hecho de saber si se implementa o no en las institu-
ciones educativas, sino porque permite analizar, a partir de las repre-
sentaciones de estudiantes y docentes, los vacios y bondades de la
Catedra en cuanto al fomento de la diversidad étnica y cultural como
principio fundamental del Estado colombiano.

Por otro lado, las representaciones sociales de estudiantes y docen-
tes sobre la CEA permiten reconocer las fortalezas y oportunidades de
mejora en la implementacion de ésta, los efectos positivos o negativos
en torno a las relaciones de convivencia en los espacios educativos,
las adaptaciones curriculares orientadas a la etnoeducacién y los fac-
tores puntuales que podrian impedir que los propésitos a los esta
encaminada la Catedra no se cumplan satisfactoriamente.

Asimismo, las representaciones sociales de estudiantes y docentes
sobre la CEA aportaran a las instituciones educativas, desde las ex-
periencias y visiones de estudiantes y docentes como protagonistas
del proceso, herramientas suficientes para corregir las falencias que
podrian estar relacionadas con la poca profundidad en su implemen-
tacion debido al desconocimiento del contenido pertinente para su
aplicacién, confusiones conceptuales, desinterés de los estudiantes,
poca motivacién de los docentes, falta de compromiso institucional,
entre otros. Estos y muchos mas aspectos que pueden representar un
obstaculo para el desarrollo efectivo de la CEA, podréan ser resueltos
con base en las representaciones sociales de docentes y estudiantes.

En consecuencia, investigar sobre las representaciones sociales de
estudiantes y docentes acerca de la CEA representa una gran motiva-
cién para los investigadores, ya que desde su proceso de formacién
en Ciencias Sociales estan en condiciones de explorar ese campo del
conocimiento y reflexionar sobre la etnoeducacién en los entornos
educativos con el fin de contribuir en la construccién de saberes que
aporten a la mejora de los procesos y la reduccion de problema de
impacto social como el racismo. Por ello, es fundamental que en los
contextos educativos existan instituciones y personas interesadas en
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conocer las representaciones sociales que estudiantes y docentes tie-
nen con respecto a la CEA, ya que éstas permiten valorar la pertinen-
cia y vinculacion de ese tipo de proyectos con los sujetos participes
del proceso desde el enfoque diverso.

Al mismo tiempo, la investigacién es de suma importancia para las
instituciones educativas, estudiantes y docentes porque permite gene-
rar espacios de integracién y sana convivencia, valorar la presencia
de diversas culturas, fomentar la interculturalidad dentro y fuera de
los planteles educativos, promover el respeto y la tolerancia y, sobre
todo, reducir fenémenos sociales como el racismo. Ese tipo de investi-
gaciones permiten que los protagonistas del proceso se reconozcan asi
mismo como sujetos integrantes de la sociedad, que reconozcan a otros
como parte de ésta, y que sean conscientes de sus actuaciones frente a
ciertas problematicas sociales y culturales, mas aun, como identifican
y reconocen los aportes de las diversas culturas en el &mbito social,
cultural, histérico y econémico del pais a lo largo de la historia.

En concordancia con lo anterior, basandonos en los problemas
identificados en los dos contextos educativos: Instituciéon educativa
Jorge Eliécer Gaitan y el colegio Parroquial San Judas Tadeo, es per-
tinente desarrollar la investigacién en esas instituciones porque lo
identificado alli son problemas sociales y culturales mas comunes de
lo que se creen, aunque en muchas ocasiones pasan desapercibidas.
Estas problematicas deben ser afrontadas desde las instituciones edu-
cativas como principal espacio de transformacion social, desde las
realidades de estudiantes y docentes, y desde la busqueda de solucio-
nes acordes con el contexto en el que se presentan.

Finalmente, la investigacién en conjunto tendra un impacto posi-
tivo dentro de estas instituciones educativas, ya que sera un insumo
que permitird generar nuevas propuestas desde el area de ciencias
sociales y afines para implementar la CEA y que se convierta en una
verdadera propuesta de valor que realmente fomente el respeto y el
reconocimiento de los aportes realizados por la comunidad afroco-
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lombiana a lo largo de la historia de Colombia y, a su vez, se reduzcan
los casos de racismo, lo cual permitira trascender a otros contextos
en donde también se presentan estos fenémenos sociales y culturales
antes mencionadas.

Marco teorico

Estos son algunos de los conceptos sobre los cuales estard orien-
tada la investigacién acerca de la CEA. Estos conceptos cumpliran
la funcion de enriquecer el trabajo que se desarrollara durante la in-
vestigacion y se encuentran alineados a los intereses y logros que se
pretenden alcanzar.

El concepto central del proyecto de investigacién es el de los es-
tudios afrocolombianos. Este concepto ha sido abordado por distin-
tos tedricos o autores colombianos e internacionales desde distintas
perspectivas. Eduardo Restrepo hace referencia al concepto, no como
una mera definicién de éstos, sino que se refiere especificamente a
qué tematicas o enfoquen se han abordado en ese campo de conoci-
miento. Para Eduardo Restrepo los estudios afrocolombianos son un
amplio campo de conocimiento que cuenta con diversos enfoques y
tematicas; hasta hace algunos afios se mantuvo gran énfasis en los
estudios relacionados con la cultura y la etnicidad, pero durante los
ultimos anos se han abordado tematicas como la raza y el racismo,
la violencia y las politicas de accién hacia las victimas de desplaza-
miento desde una perspectiva estructural, lo que se ha denominado
como “afro reparaciones”. Ademas, se han desarrollado cuestiones
sobre sexualidades, subjetividades, corporalidades, asi como los es-
pinosos asuntos de la representacion. Pero lo que mas resalta Restre-
po de los estudios afrocolombianos contemporaneos es que se han
trasladado también a otros lugares distintos a la costa Pacifica, se han
volcado a las ciudades (2013, p. 8).

[...] en el campo de los ‘estudios afrocolombianos’ han apareci-
do novedosas teméticas y enfoques. Probleméticas como la raza y el
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racismo, que se habian mantenido relativamente marginales en los
noventa por el énfasis en la cultura y etnicidad, han adquirido gran
fuerza. También han adquirido cierta relevancia asuntos relacionados
con las politicas de accién afirmativa y con el enfoque diferencial
de las medidas de reparacién a los ‘desplazados’ y ‘victimas’ por el
conflicto armado o, en una perspectiva mas estructural, con lo que se
ha denominado ‘afro reparaciones’. Cuestiones sobre sexualidades,
subjetividades y corporalidades, asi como los espinosos asuntos de
la representacion, han adquirido cada vez mayor visibilidad y centra-
lidad en las investigaciones adelantadas en los tltimos quince afos.
Gran parte de estos nuevos estudios se han volcado a las ciudades, y
cuando se encaran contextos rurales no se circunscriben al Pacifico
colombiano (2013, p. 8).

Con lo expresado, Restrepo resalta el cambio en la mentalidad de
algunos autores y estudiosos que comienzan a interesarse por explo-
rar desde la antropologia u otras disciplinas los estudios afrocolom-
bianos. Estas nuevas conceptualizaciones permitieron incluir dentro
del campo de la etnoeducacion los estudios afrocolombianos, ya que
hasta ese momento s6lo se tenian en cuenta los estudios desde los in-
digenas. Ademas de éstos, como conceptualizacion de ese campo de
conocimiento, cabe resaltar que, como afirma el autor, estos estudios
ya no se encuentra enfocados exclusivamente en los temas étnicos y
culturales, sino que desarrolla otro tipo de aspectos que antes no eran
abordados como el racismo, el conflicto armado y su impacto en es-
tas poblaciones, la sexualidad, la corporalidad, entre otros. Ademas,
se rompi6 con el imaginario que indicada que para estudiar sobre
este campo de conocimiento era necesario adentrarse en el pacifico
colombiano.

Si bien no se puede negar un avance en la “concientizacién” frente
a los estudios de la poblacion afrocolombiana, cabe resaltar y recor-
dar los planteamientos, al inicio de este trabajo, acerca de los altos
indices de racismo que sufre la poblacién afrocolombiana. A pesar de
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los aportes de autores colombianos como Eduardo Restrepo y Nina
Friedmann en su momento, existen atin muchas problematicas con
la poblacién afrocolombiana que son muestra de la deuda del Estado
y la sociedad, en general, con esta comunidad en aspectos como el
social, cultural, econémico y, sobre todo, en gobernabilidad.

El otro concepto clave del proyecto de investigacion es el de re-
presentaciones sociales desde el autor Serge Moscovici, ya que éste
nos brinda multiples perspectivas acerca de cémo analizar esas re-
presentaciones sociales que estudiantes y docentes tienen con res-
pecto a la CEA.

Las representaciones sociales fueron abordadas por el rumano Ser-
ge Moscovici en el libro El psicoandlisis. Moscovici las define como
“una modalidad particular del conocimiento, cuya funcién es la ela-
boracién de los comportamientos y la comunicacion entre los indivi-
duos” (1961, p. 17). Es decir, las representaciones sociales reflejan las
formas de ser, percibir y de comunicarse de los seres humanos.

Ademas, Moscovici establece que “la comunicaciéon nunca se re-
duce a transmitir los mensajes originales o a transportar informacio-
nes inmutables, sino que diferencia, traduce, interpreta, combina, asi
como los grupos inventan, diferencian o interpretan los objetos socia-
les o las representaciones de los otros grupos” (Moscovici, 1961, p.
18). Con lo anterior, Moscovici establece el caracter cambiante de las
comunicaciones entre los seres humanos, éstas se transforman y se
reinterpretan de acuerdo con muchos factores, entre estos la cultura
y aspectos histéricos establecidos.

Este concepto nos permite analizar las representaciones sociales
de estudiantes y docentes con respecto a la CEA con base en aspectos
culturales, pero que se establecen a partir de la interaccion social. En
altimas, el concepto de las representaciones sociales de Moscovici
permitira, a partir de la interpretacion y el analisis, evaluar la reali-
dad con respecto a la CEA y sobre como se interpretan las representa-
ciones sociales de los estudiantes y docentes frente a ésta.
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Este concepto ha sido desarrollado por varios teéricos a lo largo de
la historia, pero tomé un caracter especial cuando Moscovici, con base
en los postulados de Emile Durkheim, desarrolla una idea mucho mas
clara de esas representaciones colectivas, ya que les concede un carac-
ter dinamico; expresa que son construidas a partir de la interaccion
social y, sobre todo, manifiesta que no son impuestas externamente, ya
que tienen un caracter individual. Este postulado sera la base de esas
representaciones que pretendemos identificaren este trabajo.

Construyendo una identidad socio étnica: en busca de nuevos paradigmas

Con lo establecido en la Constitucién Politica de Colombia de
1991 y la ley 70 de 1993, los estudios afrocolombianos comienzan
a configurarse de manera progresiva en el campo de la antropologia.
Cabe aclarar que esos estudios no se limitaron a investigar sobre los
negros como una etnia aislada o como objetos utiles para la mera
observacion. Los estudios afrocolombianos y de las étnicas, en ge-
neral, segin expone Hurtado, se han propuesto establecer cambios
paradigmaticos y epistemolégicos que precisamente cuestionan esas
formas de percibir y comparar las identidades étnicas/raciales como
sustancias estaticas, mas bien plantean preocupaciones relacionadas
con la relacién entre cultura y poder, y las manifestaciones de empo-
deramiento de las comunidades negras y los grupos o paises subalte-
rizados (2008, p. 80).

Y es que cuando se habla de construyendo una identidad socio
étnica no se quiere decir que la poblacién negra no la tuviera antes
del establecimiento de la ley 70 de 1993, sino que ese reconocimien-
to formal permitiria, segiin expone Friedemann, “que los individuos
y comunidades abandonen la despersonalizacién que por fuerza tu-
vieron que adoptar para participar en los transcursos de la naci6on”
(1993, p. 8). Esto quiere decir que ese reconocimiento tardio que re-
cibié la poblaciéon negra como “una tercera raiz étnica, proveniente
de Africa” posibilitaria que estas comunidades pudieran conservar,
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valorar y desarrollar sus costumbres e idiosincrasia y dejar a un lado
el desconocimiento y desarraigo al que se le habia forzado.

Esa invisibilidad, como la denomina Friedemann, hace parte del
conjunto de representaciones colectivas entendidas desde la teoria
de Durkheim, que desconocieron a los negros como una identidad
socio-étnica y los obligaron a desarraigar su cultura y adaptarse a los
preceptos de las culturas dominantes. Lo anterior se puede entender
desde lo que expone Restrepo en el siguiente fragmento, que hace
alusién a lo expresado por Friedemann.

Invisibilidad supone un silenciamiento deliberado, un ocultamien-
to como clara expresion de las ideologias racistas de las elites. A
los ojos de la autora, este racismo seria el que explicaria porque
los ‘estudios de negros’ no eran considerados antropologia por sus
colegas en el Instituto Colombiano de Antropologia y la razén por
la cual no habia cursos sobre las trayectorias y presencias negras
en las universidades (2016, p. 168, 169).

No obstante, a pesar del desarraigo que han vivido los negros en
Colombia, segiin Friedemann, no se puede caer en definiciones ho-
mogeneizantes que sefialen dominio total de Occidente (1993, p.
89). Ella expone que, en ciertas regiones de Colombia, “se observan
conglomerados de gente fenotipicamente negra que asi mismo tiene
expresiones especificas que han venido a reconocerse como pertene-
cientes a la cultura negra” (1993). Lo anterior demuestra que a pesar
de todo lo mencionado anteriormente, las poblaciones negras en Co-
lombia han logrado conservar ciertos aspectos propios de esa heren-
cia africana.

Metodologia

Esta investigacion esta basada en el paradigma interpretativo, el
enfoque cualitativo y el método del estudio de caso. El analisis de
contenido y el mural de situaciones se utilizaron como técnicas. Por
su parte, la matriz categorial se utilizé como instrumento.
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Resultados y conclusiones

La siguiente es la matriz categorial con los resultados:

Representaciones sociales identificadas con respecto a la Catedra de Estu-
dios Afrocolombianos (Diversidad étnica y cultural)

Instituciones Colegio Parroquial San Judas Tadeo
educativas Institucién Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala
Participantes Diecisiete estudiantes (7°y 8°)

Fecha aplicacion

Octubre/2019

Hallazgos prueba piloto (Cuestionario)

Representaciones
sociales

Analisis

Confusion del
concepto de raza
con el del etnia

Como hemos mencionado en repetidas ocasiones, la CEA pro-
mueve la orientacion para reflexionar y tener claridad sobre tér-
minos que desarrollen el entendimiento de nuestra sociedad, en
esta ocasién no sélo colombiana, sino como seres humanos que
habitan la tierra. En la prueba piloto desarrollada en las institu-
ciones, el 35% de los estudiantes tenia claridad sobre los con-
ceptos de raza y etnia, pero el resto considera como razas expre-
siones como blanco, negro, mulato, entre otros, y desconocen el
significado de la palabra etnia.

Respaldo a la
existencia de
superioridades
étnicas y cultu-
rales

La obligatoriedad de la CEA ha logrado avances significativos, re-
flexiones, desarrollo de habilidades y un sinfin de logros desde la
perspectiva de sociedad y de construccién histérica, por lo cual,
ante una humanidad marcada por el racismo, se ha logrado una
disminucién de representaciones racistas.

Fueron mas los estudiantes que consideraron que no existen cul-
turas superiores o mejor que otras, sino que todos somos iguales,
eso representa un avance y cumplimiento de objetivos de la Cate-
dra y vislumbra el trabajo que se hace dentro de las instituciones.

Desconocimiento
del sentido de la
interculturalidad

La interculturalidad es una categoria fundamental que transversa-
liza toda la CEA, como fundamento teérico proporciona sus bases
y propésitos, como objetivo tiene miras de solucién de conflictos
y desarrollo de una “comunidad educativa para todos”. Sin embar-
go, con el desarrollo del cuestionario no se reconoce por gran parte
de los estudiantes, (casi el 75%) que exista una CEA y menos un
concepto como estos ni su significado.

Es dificil lograr una “comunidad educativa” cuando no se apre-
hende dentro de la misma comunidad que es necesario el otro y
aprender a vivir con el otro.

Fuente: Propia
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El desarrollo del trabajo de grado represent6é una de las experien-
cias mas significativas del proceso de formaciéon como docentes en
ciencias sociales, ya que propicié sacar lo mejor de si y poner en
préctica todo lo aprendido durante la formacion académica, esto por-
que implicé desarrollar una investigacién en contextos educativos,
con personas reales y teniendo a los investigadores como participes
directos en las dindmicas educativas e investigativas.

Por su parte, el recorrido y construccién de cada una de las fa-
ses del proceso de investigacion requirié de gran responsabilidad y
compromiso, ya que fue necesario adentrarse por completo en esos
procesos educativos que, a su vez, darian los insumos necesarios para
construir cada una de las partes de la investigacion (planteamiento
del problema, justificaciéon, objetivos, entre otros).

Sin duda alguna, uno de los puntos mas importantes del proyecto
investigativo fue la construccién del marco teérico y conceptual debi-
do a que favorecié un acercamiento més riguroso al objeto de estudio,
teorias y autores que permitirian darle sentido a la investigacion.

En concordancia, los aspectos teéricos y conceptuales de un
trabajo de investigacién son el insumo o la base sobre la cual se
construye el proyecto investigativo. En el caso puntual del proyec-
to, se obtuvieron grandes aprendizajes durante la construccion del
marco de referencia, ya que fue posible darle mayor rigurosidad al
trabajo y teorizar todo aquello que se habia planteado en los obje-
tivos, planteamiento del problema y justificacién, toda vez que se
realizé un estudio profundo sobre la Catedra de Estudios Afroco-
lombianos y todo el entramado histérico, politico, cultural y social
que la envuelven.

Asimismo, el hecho de haber explorado diversos autores y teorias
que han hecho en su momento referencia a ese objeto de estudio y
a otros aspectos que permiten comprenderlo con mayor facilidad,
posibilité la formacién de aprendizajes significativos en materia
educativa, cultural, histérico y social que dieron sentido al proyec-
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to emprendido y explicaron desde cada uno de los contextos que
hicieron parte del proyecto como se tejen esas realidades en el am-
bito escolar.

La consolidacion del marco teérico y conceptual sirvié como guia
para definir como se alcanzarian los objetivos propuestos inicialmen-
te, a partir de qué pardmetros y fundamentaciones.

Es por ello que el marco metodolégico constituyé un aterrizaje en
esas realidades en las que los investigadores ya habian estado inmer-
sos por su préctica docente y la consolidacién del marco referencial.
Luego de haber participado de manera activa en todos los asuntos
escolares en esos contextos, y de haber identificado las problemati-
cas mas relevantes, fue importante establecer ciertos parametros que
dieran forma al proyecto, pero teniendo en cuenta las realidades y
posibilidades que ofrecian cada uno de los espacios educativos.

El aspecto metodolégico permitié comprender la importancia de
ajustar todo proceso educativo e investigativo al contexto, desde la
eleccion del paradigma como el modelo a seguir en la investigacion,
el enfoque como la guia de aquello que se quiere hallar y el método
como representaciéon del como se hard. Sin duda alguna, la metodo-
logia permiti6 dar forma al proyecto y suscité la busqueda de esos ob-
jetivos mediante el desarrollo de técnicas e instrumentos que dieran
cuenta de los resultados que se esperaban, pero que brindaran con-
fianza y fomentara la participacién de los protagonistas del proceso.

Por tal razon, un proyecto de investigacién comprende todo un
engranaje de componentes que se encuentran alineados entre si y la
coherencia y concordancia entre cada componente implicaria el éxito
o el fracaso del proceso investigacion.

En consecuencia, el aspecto tedrico y el metodolégico se relacio-
nan en cuanto a que ambos hacen las veces de guias y orientadores
del proceso investigativo, ya que el primero brinda un sustento teé-
rico y delimita los postulados planteados, y el segundo indica cémo
proceder para alcanzar o dar vida a estos postulados y objetivos pro-
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puestos. Al ser aspectos tan importantes dentro del proceso de inves-
tigacion, obligd a que ambos se tuvieran en cuenta para su debida
construccion.

No cabe duda de que haber implementado el proyecto investiga-
tivo y construirlo poco a poco desde las realidades educativas y so-
ciales que se encuentran en cada uno de los planteles educativos que
hicieron parte de él, permitié que, como futuros docentes, se cono-
cieran de primera mano algunas problematicas relevantes en materia
educativa, cultural y social en los establecimiento educativos publi-
cos y privados, pero mas importante atin, consinti6é en dar espacio a
discusiones que aporten a la solucién de esas situaciones que afectan
o impiden que los estudiantes reciban una educacién integral, que
también piense en la formacién del ser que es capaz de reconocer y
respetar la diversidad étnica y cultural del pais.

Como reflexiones finales queda por decir que fue una experiencia
realmente enriquecedora, ya que permitié estudiar de manera deta-
llada cémo las instituciones educativas en Colombia desarrollan pro-
yectos o catedras como la CEA, con qué intencionalidad y qué tipo de
representaciones sociales construyen los estudiantes y los docentes
con respecto a ésta, teniendo en cuenta las formas de implementa-
ci6n de cada institucion.

Queda por decir que el sistema educativo colombiano, el Ministerio
de Cultura, instituciones y organizaciones interesados en los temas, y
los docentes, tiene grandes responsabilidades en materia cultural y de
fomento de una verdadera interculturalidad en los contextos educati-
vos, ya que a partir del proceso investigativo que incluyé la aplicacién
de instrumentos y pruebas pilotos quedaron en evidencia los retos
que aun se tienen en esos aspectos, ya sea porque la intencionalidad
con la que se desarrolla la CEA no es la adecuada y dificulta el cum-
plimiento del propoésito real de su implementacién, o porque hace
falta mayor compromiso, interés y capacitacion de los docentes para
que este proyecto pueda trascender y haga eco en las sociedad.

Representaciones sociales de estudiantes y docentes de la institucion
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Las conclusiones que surgieron del proyecto de investigacion
emprendido no sélo llevan a cuestionar la forma en la que las ins-
tituciones educativas que participaron en el proyecto implementan
la Cétedra de Estudios Afrocolombianos teniendo en cuenta las re-
presentaciones sociales identificadas y que dan cuenta de los vacios
en materia cultural, sino que dejan ciertas dudas acerca de como se
abordan los distintos proyectos pedagégicos obligatorios que se deben
desarrollar en ciencias sociales y otras areas, ya sea de manera trans-
versal o como proyectos individuales. Estas dudas son las mismas que
surgieron en cuanto al desarrollo de la CEA, que a pesar de ser un
proyecto obligatorio en las instituciones educativas y verse plasmado
en los documentos rectores de cada instituciéon, fue evidente el des-
conocimiento que tienen las instituciones educativas con respecto a
las representaciones sociales que estudiantes y docentes tienen con
respecto a ésta, ya que hay poca relacién entre esas y las informacion
que registra en los documentos rectores de la institucion sobre la CEA.

Finalmente, lo que quedé muy claro dentro del proyecto de inves-
tigacion es que los docentes son parte fundamental de los procesos
educativos y su practica docente estaria determinando, en gran medi-
da, el éxito o el fracaso de esas iniciativas que pretenden mitigar pro-
blematicas sociales como el racismo desde los contextos educativos.

Las representaciones sociales que construyen los estudiantes du-
rante su proceso de formacién se encuentran influenciadas de alguna
manera por esas orientaciones y ensenianza que el docente les brin-
da; es por esto que, desde el proceso formativo que se lleva en la
UNAULA, desde la facultad de Ciencias de la Educacién, se deben
desarrollar iniciativas que permitan que los educandos, como futuros
docentes, estén en capacidad de llevar a cabo proyectos con enfoque
social y cultural como la CEA dentro de los espacios educativos, pero
propiciando que no pierdan su verdadera razon de ser por situacio-
nes asociadas al desconocimiento, falta de una formacién académica
con enfoque social y cultural o por la carga académica.
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Historia oficial del siglo XX en Latinoameérica:
desde la mirada historica en clave decolonial,
en las instituciones educativas colegio UPB
y Corferrini, grados 11°y CLEI 6. Un estudio
de caso

- Santiago Loaiza Gonzalez,
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Resumen

Esta investigacion identifica la existencia de las formas epistemol6-
gicas que han permanecido en las instituciones educativas, las cuales
estdn enmarcadas por un desconocimiento de las posturas histéricas
del pensamiento decolonial, puesto que le han dado preponderancia
a una ensefanza de la historia en donde el pensamiento oficial es el
“verdadero” (Dussel, Filosofia de la Liberacién , 1980, pag. 12)

En este sentido, la presente investigacion, por medio del paradig-
ma cualitativo y un enfoque hermenéutico, ve en los colegios de la
UPB y Corferrini un elemento importante, pues por sus condiciones
disimiles, posibilitan una relacién cara-a-cara con los estudiantes en
torno a la conversacién desde posturas académicas y vivenciales so-
bre los desarrollos politicos, culturas, econémicos y sociales del siglo
XX, desde una mirada en clave decolonial.
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Por lo mencionado, se ve la necesidad de recolectar algunos imagi-
narios referentes a las posturas oficiales de la historia.

Introduccion

El conocimiento de la historia constituye una herramienta que
ayuda a forjar su identidad cultural, y ésta, a su vez, lo distingue de
otros grupos poblacionales que lo rodean. Tener en cuenta los saberes
e imaginarios propios de cada cultura y hacer un estudio de éstos,
desde otras perspectivas, permite no s6lo un auto reconocimiento en
cuanto al individuo, sino también de la relacién entre lo humano y su
medio que, como en el caso de la ciudad de Medellin, es cambiante
debido a las dinamicas econémicas y politicas que hacen que se de-
ban afrontar nuevos retos desde la educacion. Es por esto que la pre-
sente propuesta de investigacién pretende generar reflexiones desde
planteamientos teéricos y practicos en torno a nuevas perspectivas
para comprender y ensenar la historia del siglo XX dentro del colegio
de la UPB y Corferrini. Desde una visién de la historia que no sélo
ensene la estructura curricular oficial, sino que también aborde, de
manera critica, las demas formas vélidas de entender el mundo, es-
pecificamente desde las posturas latinoamericanas decoloniales. Esto
permite que el discurso sobre la ensefianza de la historia en las aulas
se enriquezca de tal manera que se tengan miultiples formas de llegar
a comprender la historicidad de nuestro territorio. Estas posturas, se-
gan los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales, tratan de lo
siguiente:

“Reconocer los saberes de las culturas no occidentales, y aceptar el
aporte de las minorias dentro de los distintos paises para promover
una ciencia que reconozca lo ‘multicultural’ y lo intercultural; un
reto que tendrdan que asumir las Ciencias Sociales es incorporar
otras visiones de mundo en otras sociedades, por ejemplo, el ma-
nejo del agua y la tierra que tienen las comunidades indigenas”
(MEN, 2002, pag. 9).
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De esta manera, la implementacién de la investigacion también
toma relevancia al estar acorde con los lineamientos curriculares en
Ciencias Sociales, y ofrece, desde la ensefianza en clave decolonial,
una alternativa a seguir para tener una educacion que forme desde
lo critico y de las herramientas necesarias para abordar de manera
consciente la historia.

Marco teorico

Historia: La disputa de poder de una disciplina. Desde “Occidente” hasta
una mirada en clave decolonial

La historia es una de las disciplinas de las ciencias humanas mas
importantes, pues con ella comprendemos todo el acontecer de la mis-
ma humanidad. Sin embargo, la historia se puede utilizar para funda-
mentar el poderio o la invisibilizacién de algunas civilizaciones; asi
pues, se debera evidenciar las diferencias de cada una de éstas, par-
tiendo desde el concepto Historia, después la Historia oficial y, por
altimo, la Historia Latinoamericana. Explicando en si el devenir y su
importancia ontolégica y epistemolégica de cada una de estas.

Con la intencién de comprender el concepto historia, analizare-
mos los postulados del autor Nicolas Cardenas, el cual habla del his-
toriador Leopold von Ranke, quien habria que enunciar los principios
de la histérica cientifica, partiendo de una estructura en donde el his-
toriador (ente) observaria a las personas (objetos) (Cardenas Garcia,
2014) en su devenir histéricos, tal cual como pasaron, es decir, existia
una pretensiéon de contar lo hechos verdaderamente como pasaron.
Para Ranke, las fuentes histdricas tales como cartas, memorias, dia-
rios, entre otros, eran los relatos directos de dicho acontecer histori-
co, y que el historiador no debe, por ningtin motivo, torpedear dicho
descubrimiento tomando posturas subjetivas, ya que éste sélo debe
exponer como ocurrieron en realidad las cosas. Asi pues, podriamos
entender las posturas de Ranke, el cual establecié los fundamentos
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técnicos/metodolégicos de la investigacion historica, considerd el
concepto historia como un historicismo positivista en donde los he-
chos hablan por si mismos.

Por otro lado, existe otra postura del concepto historia, la cual va a
ser entendida, desde Droysen: la historia debe de distanciarse del mé-
todo de las ciencias fuertes (naturales o matemaéticas) para asi entrar
a una investigacion desde las posturas empiricas (Salvador Rivera,
2018, pag. 136). Este apartado va en contra de lo que pensaba Ranke,
puesto que aqui la historia debe entrar en algo llamado el cosmos del
mundo moral, en donde confluyen un sinfin de sistemas de signos,
representaciones, palabras y pensamientos (Droysen, 1983, pag. 14).

Dentro de los postulados de Droysen existe un relacionamiento
entre los sentidos y la totalidad, siendo un postulado importante para
entender cudl es la relacion entre los sujetos que componen la ca-
tegoria historia. “En la medida en que los seres humanos tenemos
capacidad de ver y observar es que nuestro mundo tiene la marca del
desarrollo progresivo de la continuidad que crece en si” (Droysen,
1983, péag. 17). En este sentido, podriamos decir que los argumentos
del autor son hermenéuticos pues lo importante aca es poder inter-
pretar los hechos que han devenido en la historia de la humanidad.
Ademas, sigue sosteniendo que “el movimiento de este mundo moral
lo resumimos como historia” (Droysen, 1983, pag. 17). Sin embargo,
este cosmos del mundo moral por tener como fundamento lo empiri-
co tiene dos tendencias de analisis: una progresiva de acuerdo con los
fenémenos (hechos) dados por éste, y otra regresiva por las mismas
subjetividades que vive el humano.

Llegados a este punto, es de suma importancia el papel que cum-
ple el individuo en todo el trasegar histérico, si bien se ha menciona-
do de forma somera, lo que se pretende es ahondar en esa esencia que
trae consigo el nacer dentro de una sociedad determinada por ese sis-
tema de signos, representaciones y palabras. Asi pues, en la categoria
historia es importante el espacio y el tiempo, ya que ambos son con-
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textos categoriales, es decir, fundamentos de anélisis para el humano,
dentro de estas dos categorias estan inversos los ambitos sociales,
culturales, politicos, econémicos y culturales los cuales conducen
a lo que conocemos como civilizacién. Ese nacimiento, ese huma-
no, esta dentro de todas estas realidades historicas ya mencionadas,
y que son traducidas o llamadas asi: pueblo, Estado, religién, entre
otros. Las instituciones estdn ya estructuradas cuando se nace, pero
es acd en donde cobra importancia el fundamento de Droysen, pues
dice que el humano: “[...] trabaja para ascender al presente devenido,
mediante el hecho pues de que él vive con conciencia de la historia y
la historia vive en su conciencia. El mundo humano es de naturaleza
absolutamente histérica (Droysen, 1983, pags. 20-21).

Con lo expuesto, se infiere que las dos posturas del concepto de
la historia son utilizadas segiin las necesidades de algunos Estados.
Los planteamientos positivistas de Leopold von Ranke han seguido
siendo trabajados por algunos historiadores que consideran que los
hechos hablan por si solos y que no entran en las subjetividades de
los seres humanos, como lo sostiene Droysen en su analisis de la his-
toria hermenéutica. Desde ese punto de vista positivista ha salido la
llamada historia oficial, la cual busca que los sujetos conozcan sélo
los hechos, lugares, personajes de ciertas temporalidades histéricas y
de algunos continentes en especifico. Por otro lado, surge una historia
que representa las necesidades del pueblo tanto en general como en
particular.

Los imaginarios sociales: una representacion inconsciente de la realidad

Para entender este concepto, se entiende que fue usado en primera
instancia por Castoriadis, quien lo define — con tintes marxistas — como
aquellas representaciones indeterminadas que habitan en el incons-
ciente, desarrolladas a partir de las relaciones interpersonales; éstas
definen una construccion social. Esto, inmerso en la tematica que de-
sarrolla en la investigacién, se adentra en el entramado de relaciones
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que hay entre el discurso de Occidente y el pensamiento o discurso en
clave decolonial, pues, segin Castoriadis, un discurso que se es propio
ha tenido que negar otro (Castoriadis, 1975).

Por otra parte, el concepto de imaginario no debe ser limitado al
grupo de representaciones colectivas de un grupo social. Es necesario
comprender, ademas, la importancia de lo que en la organizacion so-
cial representa ese concepto y sus implicaciones. (Castoriadis, 1975)
también aporta al concepto de imaginario como aquello que ve més
alla del objeto en si y que busca en el otro representaciones mismas
del objeto. No es especular, no es ficcionalizar, es trascender, pasar
mas alla del concepto, construir y re-construir, por ejemplo, llevando
sus aportes a la realidad presente, los preceptos traidos de Occidente
han invisibilizado el pensamiento propio del territorio y su trasegar
histérico, imponiendo de una u otra manera un discurso hegemoénico
dejando a un lado conocimientos, c6digos, habitos y costumbres que,
aunque autéctonos, carecen de un sentido de pertenencia, carecen
del sentido de un imaginario social, que va mas alla de lo que el indi-
viduo cree que sabe de su realidad, pues éste es un mecanismo de po-
der que puede exaltar y propiciar acciones fisicas o de pensamiento y,
por tal motivo, deben ser analizados y reinterpretados para asi com-
prender las dindmicas que componen la realidad de un individuo, su
sociedad y el entorno en que habita.

Por otra parte, el imaginario social como una parte de lo que cons-
truye lo real, pero que no es posible, aclarando amplia y contunden-
temente que no hace parte, que lo imaginario no es lo real (Pintos de
Cea-Naharro, 1995). Este autor trata de aclarar como lo real, si bien
es complementado por lo imaginario, no esta constituido en su tota-
lidad por dicho concepto. Lo anterior pretende hacer entender que
lo imaginario es lo que ya ha dejado de ser o aquello que atn no es,
es decir, “lo imaginario es un modo de ser de una esencia que no ha
llegado todavia a la existencia o que ha perdido la existencia” (Pintos
de Cea-Naharro, 1995, pag. 117).
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En la definicién antes mencionada se presenta una discusién entre
lo que es real y lo que no, una interpretaciéon del imaginario social
que va mas alla de lo real, trascendiendo a lo metafisico y que lleva
consigo una connotacién mas profunda en su intencién de dar defi-
nicién al concepto de imaginario social, connotacién que si bien es
importante para la comprensién ontolégica de las representaciones
dadas con los imaginarios sociales, es, a la vez, de utilidad relativa
para la tematica a desarrollar en esta investigacion, ademas, porque
aun en esta definicién se debate entre lo real de un imaginario social,
como ideas compartidas que conservan un valor superfluo.

En este punto se ha abordado el imaginario social como represen-
tacion social que vive en el inconsciente (Castoriadis, 1975), y como
parte de la construccién de lo real, es decir, un complemento de lo
real (Pintos de Cea-Naharro, 1995), pero atn faltan varios elementos
que necesitan ser abordados por el concepto de imaginario social, por
ejemplo, los medios bajo los cuales se adquiere un imaginario social.
Para ilustrar esto propone que el imaginario social es todo aquello de
lo que se habla de manera particular en una comunidad, creando asi
las representaciones (Gémez, 2001). Si anteriormente se pregunta-
ba por los medios, Gémez asegura que sélo es posible evidenciar los
imaginarios siempre y cuando éstos tomen un cuerpo discursivo en
textos precisos, lo que limita de entrada la posibilidad de percibirlos
sin un cuerpo definido. Adema4s, también asegura que las representa-
ciones no serian para nada posibles sin la presencia de los imagina-
rios dado que éstas son posibles gracias a estos.

De acuerdo con lo anterior, es pertinente hablar en este momento
de otras estructuras de pensamiento que permitan abordar el ima-
ginario social mas alla del cuerpo que tome para ser visibilizado, y
para esto se retoma a Luis Pintos, esta vez desde una mirada amplia
otorgada con su texto Inclusion-exclusion: Los imaginarios sociales
de un proceso de construccion social; propone una nueva definicién
que se acerca al qué es y para qué sirve un imaginario social, ubican-
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dose en una realidad especifica ya, aborda el imaginario social como
un medio para lograr un fin y este fin es leer, comprender u operar
o mediar la realidad, es decir, que son “[...] esquemas socialmente
construidos... que nos permiten percibir, explicar e intervenir [...]
en lo que cada sistema social diferenciado (...) se tenga por realidad”
(Pintos, 2004, pag. 4). Esto permite, en primera instancia, encontrar
la utilidad del imaginario social, pero sigue habiendo vacios en c6mo
pueden ser evidenciados estos llamados esquemas que dan explica-
cion a la realidad, dénde pueden ser visibilizados y qué herramientas
son pertinentes para su identificacién, pues si dan una explicacién y
son un medio, resultan ser ellos las herramientas, y no el fin. {Qué se
quiere decir con lo anterior? Que, si gracias a los imaginarios sociales
se puede leer la realidad, entonces la reinterpretacién de éstos no sélo
puede cambiar la forma en la que se lee la realidad, sino la realidad
misma viendo ésta como una construccién social, con lo cual con-
cuerda aqui Olivier Fressard, quien piensa que el imaginario social
“regula el decir y orienta la acciéon de los miembros de esa sociedad,
en la que determina tanto las maneras de sentir y desear como las ma-
neras de pensar” (Fressard, 2006, pag. 1). Lo que, de entrada, exalta
la importancia del imaginario social en el contexto social del sujeto,
pues es el relato del como se piensa, se vive y se lee la sociedad y la
realidad que se vive, partiendo de esta definicién, y surge otra pre-
gunta por el caracter social del imaginario. Fressard propone en su
texto El imaginario social o la potencia de inventar de los pueblos que
el caracter social responde al caracter compartido del imaginario, no
a lanocién individual o a la imaginacién psicolégica de un individuo,
sino al imaginario social que permite a la colectividad que retine un
conjunto de significaciones y que es capaz de comunicarlas, dotarse
de reciprocidad entre si.

Por lo antes mencionado, cabe aclarar que tanto imaginacion como
imaginarios tienen sus diferencias conceptualmente hablando, y es
valido expresar a estas alturas lo que para la investigacién significan
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cada uno. “La imaginacién reproduce y recrea la realidad a partir de
iméagenes; mientras que el imaginario debe asumirse como una ma-
triz de significados que orienta los sentidos asignados a determinadas
nociones vitales (amor, el mal, el bien) y nociones ideolégicamente
compartidas (la nacion, lo politico, el arte, etcétera) por los miembros
de una sociedad” (Cegarra, 2012, pag. 3). Lo anterior quiere decir que
la imaginacién se reduce a un juego cognitivo dado de forma indivi-
dual y mediado por el cerebro de cada individuo y el imaginario es
una construccion colectiva dotada de significantes que se le otorgan a
la realidad observada y vivida. Lo que deja claro ya que el imaginario
es un atributo humano producto de su convivencia en sociedad.

En concordancia con lo antes expuesto, Cano Vargas realiza un
aporte importante al tema de los imaginarios sociales como repre-
sentaciones que se tienen de la realidad, realizando en su articulo
un anélisis histérico de lo que ha ocurrido con el concepto de imagi-
narios sociales, ahondando no sélo en su significante, sino también
en formas de identificarlos y relacionarlos, teniendo presente que la
funcién principal del imaginario social es la fabricaciéon y edificacion
holistica de instrumentos que permitan recolectar las percepciones
de la realidad social construida (Vargas, 2012). De acuerdo con lo
anterior, dichos instrumentos van desde imagenes hasta lo textual, se
deduce pues que, ingresando al campo de lo simbélico, se obtienen
ya dichas representaciones con el fin de analizarlas, por ende, anali-
zando lo expuesto por Cano se puede decir que, reinterpretando los
imaginarios, es posible comprender la realidad de otro modo.

Metodologia

El articulo se basa en el paradigma interpretativo, el enfoque cua-
litativo y el método del estudio de caso. Como técnica se desarrollé
el analisis documental y la cartografia social. Como instrumentos, se
recurri6 a la ficha de contenido y a los mapas cartogréficos.
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Resultados y conclusiones

Con la finalidad de lograr los resultados de la presente investigacion,
se evidenciaran los procesos que se realizaron en el transcurso del acon-
tecer académico investigativo. Asi pues, en el objetivo ntimero uno se
hizo un analisis meticuloso de los temas que en las instituciones edu-
cativas Colegio UPB y Corferrini se brindan referente a la historia, en
general. Alli pudimos observar, con la ayuda de la técnica de anélisis
documental y el instrumento de fichas, que las tematicas historicas es-
tan en relacion con el pensamiento europeo o pensamiento hegeménico
occidental, que en esta investigacién llamaremos historia oficial. Cabe
mencionar que dichas instituciones educativas tienen unas diferencias
abismales, puesto que el colegio de la UPB es de ambito privado y hace
énfasis en los aprendizajes basados en problemas. También es muy recu-
rrente la investigacion en cada uno de los grados, desde preescolar hasta
el grado undécimo. Por otro lado, el colegio Corferrini es de cobertura
publica y dominical, es decir, su trabajo pedagégico se enfoca en educa-
cién para adultos.

Hecha esta salvedad, analizaremos las dindmicas particulares en con-
cordancia con las tematicas histéricas ensefiadas en cada una de las ins-
tituciones mencionadas, y ademés se mostrara la propuesta que, desde
la investigacion, se propone para dichas instituciones educativas, la que
consta de visibilizar tematicas de la historia del siglo XX de Latinoamé-
rica en clave decolonial. La basqueda de los temas decoloniales se hizo
con la ayuda de libros, investigaciones, articulos de revista y demaés, que
mostraran otras maneras de ver los temas que exige el Ministerio, esto
considerando las dindmicas culturales y ontolégicas de cada una de las
instituciones educativas. Se buscé temas amigables, entendibles para el
reconocimiento de los aportes que han hecho culturas, pensadores de las
posturas decoloniales. Asi pues, los anélisis del primer objetivo se desa-
rrollaran en dos momentos. El primero, se mostraran las teméaticas del Co-
legio de la UPB, y el segundo momento sera para el Corferrini. Mostrando
lo que se tiene desde la historia oficial y la propuesta en clave decolonial.
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Primer Momento. Colegio de la UPB

El Colegio de la UPB es de dambito privado, estd fundamentado,
segun su filosofia, en tres aspectos: El humanismo cristiano, la inves-
tigacion y el espiritu bolivariano. Este tltimo va a ser de suma impor-
tancia en la presente investigacion, puesto que alli fundamentan que
hay que darse a la patria, tener un sentido de pertenencia por ella.
Dentro de la institucion lo ven desde un sentido mas religioso que
politico, aunque ese fundamento filoséfico servira para el reconoci-
miento de las posturas “otras”. Asi pues, este modelo pedagégico ha
condicionado la forma de ensefianza, especificamente la ensenanza
desde las ciencias sociales en la disciplina histérica. Cabe mencio-
nar que la estructura de ensefianza es semestralizada, es decir, que
dentro del semestre reparten cada una de las disciplinas que se van
a ensenar y a cada una de estas corresponde una cantidad horaria de
siete horas semanales. Esto nos dice que los temas histéricos que se
tocan dentro de las ciencias sociales se miran desde una profundidad
conceptual, procedimental y actitudinal.

Es de suma importancia resaltar las dinamicas que se viven dentro
de las aulas de clases, referidas al cémo reciben los temas histéricos
del siglo xx, los cuales se brindan desde las ciencias sociales. Desde
que los estudiantes entran al grado once, los profesores y administra-
tivos hacen una bienvenida en donde resaltan la importancia de es-
tudiar rigurosamente los temas histéricos para mostrar resultados en
las pruebas de Estado, es decir, las prueba Saber 11°. Hay que resaltar
que dichas pruebas estdn enmarcadas en una educacién mercantil,
la cual propende por ensenar una historia “universal”, por eso las te-
maticas alli tratadas estan estrechamente vinculadas al pensamiento
oficial. Lo anterior no quiere decir que se deba desechar esa concep-
ciéon de la historia, més bien lo que se desea es el reconocimiento
de otras culturas no occidentales, especificamente de las culturas en
Latinoameérica.

Historia oficial del siglo XX en Latinoamérica: desde la mirada historica en
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Es aqui donde cobran importancia los analisis que se hicieron a
los textos guias que los estudiantes utilizan para responder a las eva-
luaciones, talleres y exdmenes que preparan los profesores para acos-
tumbrarlos a las pruebas Saber.

Las tematicas histéricas del siglo XX estudiadas en el colegio de la
UPB estéan divididas en cuatro unidades generales: Macroeconomia,
geografia politica y geopolitica, Colombia entre 1950 y la actualidad,
el Estado colombiano; cada una contiene unos subtemas; éstos son
vistos y dados por los profesores desde un punto occidental, desco-
nociendo la mayoria de las veces los aportes de otras culturas lati-
noamericanas. Sin embargo, esto tiene una explicacién. Si dentro de
las instituciones educativas se incorpora una mirada de la historia no
occidental los resultados de las pruebas se perderian y, por ende, el
trabajo de los profesores no seria indispensable. Dicho lo anterior, se
mostraron unas alternativas tedricas, conceptuales, de los temas de
la historia del siglo XX en Latinoamérica desde una mirada no occi-
dental. Cabe mencionar que la propuesta fue construida desde varios
autores que han trabajado posturas decoloniales. Ademas, se tomaron
en cuenta las dindmicas particulares del colegio de la UPB, asi que los
profesores tienen la libertad de ensenar tanto la postura oficial como
la postura decolonial y combinarlas para dar ese reconocimiento teé-
rico, filosofico, politico y ético de los pensamientos desde el “sur”
Latinoamericano.

Segundo Momento. Corferrini

El instituto Corferrini es de ambito ptblico, desde su fundamento
filos6fico busca la formacién de los estudiantes para que sean pro-
tagonistas en el desarrollo del pais, siendo productivos, creativos y
funcionales dentro de una sociedad pluralista. En la institucion la
estructura de ensefianza estd dividida en cuatro periodos. Hay que
mencionar que la forma de ensefianza desde el punto de vista peda-
gogico se debe de acoplar a las necesidades de una poblacién de adul-
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tos, puesto que la mayoria de los estudiantes no pudieron terminar
sus estudios por varios factores ajenos a las dindmicas académicas.

Asi pues, las tematicas sobre la historia del siglo xx son més con-
cisas, ya que la finalidad es poder terminar su ciclo académico del
bachillerato. También, es de suma importancia mencionar que los ho-
rarios no son tan extensos: la ensenianza es cada domingo y se tocan
disciplinas obligatorias que exige el Ministerio de Educacién Nacio-
nal. Lo que se observa es que hay resistencias epistemolégicas de los
estudiantes a temas tratados desde la historia, en general, y en espe-
cifico, del siglo xx, puesto que la consideran tediosa, dificil de com-
prender y anquilosada. Esto también genera un cambio en el cémo
ensefiar la historia desde lo “local” y asi entender lo “global”. Dicho lo
anterior, se presentan propuestas tedricas- conceptuales que tengan
relacion con las vivencias de los estudiantes, es decir, la construccién
conceptual se dio a partir de necesidades contextuales para tratar de
entender las intervenciones epistemoloégicas oficiales que muchas
veces no reconocen por miedo o por resistencia epistemolégica las
posturas construidas desde una mirada no occidental, la cual podria
ser mas amena, entendible y vivencial desde nuestras culturas.
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Estrategias didacticas para la ensefianza

de problemas de la geopolitica de los siglos
XXy XXI de un maestro sordo senante a
estudiantes oyentes en el Colegio La Salle
de Envigado

~ Miguel Angel Salazar Durango’

Resumen

Las personas sordas en la educacién como problematica de inves-
tigacion desde la pedagogia y la didactica han sido tratadas con relati-
va frecuencia. No obstante, la gran mayoria de estudios se enfocan en
el escenario donde el sordo es un estudiante, no un docente. Esta in-
vestigacion plantea estrategias didacticas que pueden ser implemen-
tadas en la ensefianza por un docente sordo a estudiantes oyentes.
Concretamente, se propone el enfoque iconogréfico, el cual analiza e
interpreta contenido visual, como estrategia que oriente los espacios
de ensenanza haciendo uso de elementos visogestuales en el método
fotonarrativo, para lograr asi comprender problemas geopoliticos de
los siglos XX y XXI, en el Colegio La Salle de Envigado, Antioquia.

1 Estudiante de Licenciatura en Ciencias Sociales.
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Justificacion

Las personas sordas han sido excluidas del sistema educativo, ya sea
como estudiantes o, situacion cada vez mas frecuente, como docentes.
La comunidad sorda poco a poco se ha ido reivindicando, encontrando
espacios en la educacion basica y, mas recientemente, la superior (Bell
& Llana, 2017). Estudian diversidad de carreras profesionales; licen-
ciatura, es una de ellas. Sin embargo, siempre ensenan a estudiantes
sordos, lo cual es pertinente; o a estudiantes oyentes, pero tinicamente
lengua de senas. {Qué hacer entonces cuando un sordo debe ensenar a
estudiantes oyentes temas distintos a la legua de senas?

Es un escenario poco comun. De hecho, se encuentra débilmente
documentado en el estado del arte. Esto hace que la investigaciéon sea
innovadora, ya que abrira la posibilidad inexplorada de una relacién
sordo-oyente desde la ensefianza-aprendizaje de temas diferentes a la
lengua de senas.

Los sordos han venido siendo incluidos como estudiantes. Y, si ha-
blamos de inclusién, deberian también incluirse como docentes. Las
personas sordas se han entendido como aquellas que no oyen y hablan
una lengua de senas, pero son seres humanos con visiones del mundo,
estilos de pensamiento, discursos y modelos del lenguaje que vale la
pena que sean explorados en la docencia. Quiza se encuentren concep-
tos interesantes de alumnos y docente. Son dos mundos que se encon-
trarian en el aula: el de las lenguas orales y las lenguas visogestuales.

Se ha hablado de cémo se debe pensar la educacién para indi-
viduos diversos, entender el contexto de cada uno, saber que cada
estudiante es un mundo, que tienen intereses, ritmos, habilidades y
realidades muy diferentes (Gardner & Norgués, 1995). {Qué tal que,
quien marca la mayor diferencia, no estad dentro del alumnado, sino
que parte del mismo docente? Esta es la oportunidad que se plan-
tea con la investigacién. Un aula intercultural donde el alumno y
el docente hablan idiomas muy distintos, pero enfocados al mismo
objetivo: el ser y el saber. Esto constituye un reto, particularmente
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al indagar qué estrategias didacticas pueden servir para mediar en el
proceso pedagogico.

Es importante cerrar el estudio a un escenario particular, ya que
el ejercicio se realizara como parte de la practica pedagogica de la Li-
cenciatura en Ciencias Sociales. Dentro de los diferentes ejes teméti-
cos posibles a trabajar, la ensefianza de los problemas geopoliticos del
siglo XX y XXI se toma debido a la relevancia que adquiere en grados
superiores para el entendimiento del mundo actual.

Concretamente, en el Colegio La Salle de Envigado. Como se men-
cion6 en el planteamiento del problema, existe una gran oportuni-
dad de evaluar la pertinencia metodolégica de un escenario en que
la pedagogia pocas veces se ha visto: un docente sordo orientando en
Ciencias Sociales a estudiantes oyentes. Esto puede ser de impacto en
los referentes metodolégicos, ya que puede abrir la puerta a futuras
investigaciones.

La investigacién puede dejar precedentes relevantes para un esce-
nario poco explorado, pero que, poco a poco, y gracias a los espacios
que han venido logrando las personas sordas, pueden empezar a ser
ma4s comunes.

Marco teorico

La presente investigacién tiene como objeto de estudio a dos tipos
de sujetos: el sordo como docente y el oyente como estudiante. De-
bido a que este dltimo es cotidiano y ampliamente conocido, a con-
tinuacion, se abordara una contextualizacién alrededor del primero:
el sordo.

Capacidades cognitivas de las personas sordas

Desde la antigiiedad, se creia que las personas sordas tenian me-
nos capacidades intelectuales que los oyentes; incluso hoy, esto es
remanente como creencia en algunas personas que sostienen que
los sordos no pueden obtener el mismo desarrollo cognitivo que los
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oyentes. Sin embargo, los hallazgos mas importantes de investiga-
ciones neurocientificas y psicolégicas aplicadas a personas sordas
en comparacién con personas oyentes durante los tltimos cincuenta
anos muestran que las personas sordas tienen la misma inteligencia
que los oyentes (Vernon, 2005).

Lo tnico que los diferencia es que no tienen una lengua oral, sino
una lengua agrafa, aunque visual, que no usa la mayoria. Esto tiene
profundas implicaciones en su estructura mental y forma de concebir
el mundo, ya que si su lengua es distinta, puede desprenderse que
su forma de pensar es diferente, desde que el lenguaje es la principal
mediacion entre el hombre y el mundo (Bernal, 2016).

De manera que, si tienen las mismas capacidades cognitivas, se
podria pensar que su desarrollo académico deberia ser similar. La-
mentablemente, esto no es asi en la mayoria de los casos.

Enfoques formativos de la persona sorda

Teniendo en cuenta los aspectos lingliisticos, cognitivos y sociales,
existen basicamente dos enfoques para el desarrollo de las personas
sordas (Acosta, 2006):

Enfoque audiolégico: se centra en como el sordo, con ayudas téc-
nicas como los audifonos o implantes cocleares, mas una terapia
fonoaudiolégica, logra vocalizar emitiendo sonidos al igual que un
oyente (emular el habla) y lectura labial para interpretar lo que otra
persona esté diciendo con s6lo ver el movimiento y posicién de sus
labios y lengua. Esta perspectiva se enfoca en el déficit, en c6mo po-
tenciar la pérdida auditiva.

Enfoque sociocultural: busca apoyarse sobre la capacidad del sor-
do, reconociendo y fortaleciendo una lengua y cultura propia que
comparte con otros miembros de su comunidad. Esta perspectiva pre-
tende potenciar su identidad y su lengua.

Una propuesta mas armoénica considera la multidimensionalidad
del ser humano (Dominguez Gutiérrez & Alonso Baixeras, 2004), te-
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niendo asi una fusién de lo mejor de ambas perspectivas. Se reconoce
que el estudiante sordo tiene una pérdida auditiva que da como con-
secuencia la dificultad en el lenguaje oral y escrito, y que éste puede
trabajarse con ayuda técnica y terapéutica; lo anterior no se contrapone
con la formacién del sordo en una lengua que es natural a él, que es
agrafa, gestual y visual, la lengua de sefias (Belén Dominguez, 2008).

El maestro sordo en Colombia

En el mundo, el reconocimiento de la lengua de sefnas apenas se
comienza a gestar en el siglo XIX, y a difundir y arraigar finalizando
el siglo XX. Por lo tanto, el quehacer del sordo se habia relegado a
trabajos manuales u operativos. En Colombia, apenas de manera re-
ciente comienzan a apropiarse de su lengua natural, y logran ganar
espacios a los que no habian accedido (Quiceno Palacio & Arbelédez
Montoya, 2016). Asi, hay una generacién nueva de sordos que ense-
flan su lengua y discursos a otros sordos.

Sin embargo, se ha encontrado que los maestros sordos que egresan
replican los mismos modelos de pedagogia con que han sido criados
(Alonso Duarte & Bulla Castanieda, 2017). Es por ello necesario que
los maestros sordos formen a sus estudiantes para romper con esque-
mas que no los permitan desarrollarse en sus plenas facultades. En
ese sentido, Skliar (2003) propone que las escuelas con estudiantes
sordos deben incluir la opinién del maestro sordo en la elaboracion de
sus curriculos, ya que su vision buscara incluir a esa poblacién en los
modelos pedagégicos y didéacticos de la escuela. Esto propende por los
conceptos de educacién plena, significativa, justa y participativa.

Como se ha reiterado, no se encuentra literatura sobre los sordos
ensenando a oyentes temas diferentes a la lengua de senas.

Ensenanza de problemas geopoliticos de los siglos XX y XXI

Abordar los problemas geopoliticos contemporaneos, sin duda, es
una labor muy extensa. De acuerdo con la planeacién curricular del
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centro educativo donde se ejecutara la investigacion, se dictaran di-
versas disciplinas de las ciencias sociales. Inicialmente, la historia de
Colombia del siglo XX como originadora de las situaciones actuales,
ha sido uno de los ejes tematicos.

En ese sentido, es importante reconocer como esta ensefianza ha
sido capitalizada por logicas del saber y del poder (Arias Gomez,
2015). Y por ello, es importante desarrollar una revisién critica de los
acontecimientos sociohistéricos.

En la geopolitica existen diversas perspectivas, como el de choque
de civilizaciones de Samuel Huntington, las eras del siglo XX en la
vision comunista de Eric Hobsbawm, la globalizacién como proceso
estructurante de las nuevas dindmicas del mundo (desde implicacio-
nes comerciales, hasta como la era digital transformé la manera de
hacer protestas y luchar por la democracia, en la Primavera Arabe,
por ejemplo); las doctrinas del imperialismo norteamericano y cémo
se justifica su hegemonia en el mundo, los procesos de occidenta-
lizacién y las mas recientes iniciativas de retornar a los ancestros;
las guerras mundiales y cémo detonaron la creacion de la ONU y
el establecimiento del Derecho Internacional Humanitario; la Unién
Europea, y en sintesis, el ethos de cada cultura.

El docente sordo

Existe abundante literatura con respecto a la figura del sordo como
estudiante (Vermeulen, Denessen, & Knoors, 2012). Que si debe ser
en centros de integracion o en centros especializados, que si debe ser
con el paradigma monolingiie o bilingiie (Belén Dominguez, 2008);
que si debe darse con estrategias fonoaudiolégicas, logogenistas o vi-
sogestuales (Guerrero, 2015); etcétera.

Toda esa literatura se enfoca en estudiantes sordos, ya sea que es-
tén en aulas compartiendo con oyentes, y proponen estrategias pe-
dagogicas para que el docente tenga herramientas que permitan una
inclusién adecuada en el aula, o bien, que estén so6lo estudiantes sor-
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dos, y presentar técnicas que son mas propicias para ese publico. En
cualquier caso, los estudios se pueden aplicar para un docente oyen-
te, o sordo. Es mas facil para una persona sorda ensenar a estudiantes
sordos, ya que comparten una lengua que es innata a ambos, y la
comunicacion es fundamental en la educaciéon (Shantie & Hoffmeis-
ter, 2000). El reto sigue consistiendo entonces en encontrar aquellas
estrategias did4cticas que puedan servir para la practica pedagégica
de un docente sordo con alumnos oyentes.

Escenarios didacticos para el docente sordo

Como se desprende de lo expuesto, al ser la persona sorda pertene-
ciente a una minoria lingiiistica, suele realizar trabajo con miembros
de la misma comunidad. Asi, el sordo como docente siempre se ha
visto en escenarios donde los estudiantes son todos sordos, o bien,
sordos y oyentes, pero que conocen la lengua de senas (De la Paz
Calderén et al., 2016). El caso mas frecuente en el que un sordo es do-
cente de personas oyentes es en los cursos de lengua de sefnas (Ramos
Miiller, 2009). Los pocos casos documentados en el que los docentes
sordos enseflan a oyentes asignaturas diferentes a la lengua de sefias,
narran experiencias y practicas valiosas, pero que no se constituyen
en estrategias didacticas propiamente dichas, ni que se enfoquen a
ensenanza de areas como las Ciencias Sociales.

Metodologia

Paradigma

El problema en cuestion implica un analisis del hecho educativo,
que se refiere a la accién de educar en el marco formal, que seria un
aula de clase; implicando la interaccién del docente con los estu-
diantes, y lo que se deriva del acto comunicativo y expresivo de esta
interrelacion.
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Dado lo anterior, ademas de ciertas experiencias previas, tanto del
investigador como con los estudiantes de algunas clases practicas, el
paradigma interpretativo. Este hace referencia a aquellas corrientes
cuyo foco de estudio son los significados de las acciones humanas
y de la vida social; asi, en el contexto de la presente investigacién,
este paradigma se orienta a comprender los fenémenos educativos
mediante el anélisis de las percepciones e interpretaciones de los su-
jetos que intervienen en la accién global, de forma holistica, pero
sin pretender una generalizacion, sino el desarrollo de conocimientos
ideograficos (Albert Gémez, 2007).

Enfoque

Gonzalez Zarate define a la iconografia como aquella ciencia que “es-
tudia y describe las imagenes conforme a los temas que desean repre-
sentar, identificandolas y clasificdndola en el espacio y el tiempo, pre-
cisando el origen y evolucién de las mismas” (Gonzalez Zarate, 1991).

La iconografia es tanto un método como un enfoque que se dedica
a estudiar el contenido y significado de elementos visuales. Original-
mente fue ideado en el contexto del siglo XVI, en las colecciones de
arte, con el fin de categorizar diferentes estilos visuales de las pinturas.
Posteriormente, iniciando el siglo XX, el historiador de la cultura Aby
Walburg lo retoma y, luego, Erwin Panofsky lo modernizé y popularizé
como un método de interpretacion visual (Margolis & Pauwels, 2011).

Método

En su sentido original, la iconografia se comprende como un méto-
do comparativo interdisciplinario, enfocado en el analisis visual tan-
to desde lo temporal como lo espacial. Asi, se basa en un anélisis cri-
tico de fuentes visuales y sus contextos originales (Grittmann, 2007).

Como se estableci6 en la seccion anterior, la iconografia puede en-
tenderse como enfoque o método. Tratdndola como enfoque, el método
puede aplicarse de diversas maneras. Ya que el objetivo es proponer es-
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trategias para la ensenanza a estudiantes oyentes, se propone utilizar el
método foto-narrativo, el cual es similar al iconografico, ya que consiste
en acompanar la imagen con una narrativa que la complemente: cada
imagen o elemento visual tiene recuerdos, historias que contar, pueden
traer no soélo lo visible, sino lo invisible (Batista & Nakayama, 2019).

En ese orden de ideas, una forma de aplicar dicho método es si-
guiendo los pasos que Panofsky, propone para el estudio de una obra
(Hasenmiieller, 1978):

i)  Andlisis preiconogrdfico: se realiza un analisis del estilo de la obra y
se ubica en algtn periodo artistico de acuerdo con el tratamiento de
sus formas.

il) Andlisis iconogrdfico: analiza los elementos que acompanan a la
obra, como los atributos y diferentes caracteristicas presentes en la
misma.

iii) Andlisis iconoldgico: consiste en el estudio del contexto cultural de
la obra, procurando dar respuesta al significado en el tiempo, el cual
puede ser primario (natural, sensible), secundario (expresivo, con-
vencional, inteligible) o intrinseco (no fenoménico).

En el contexto de las estrategias didacticas que se buscan en este
trabajo, estos pasos pueden ser ejecutados de la siguiente manera:

i)  Anélisis preiconografico: se presenta una imagen que haga alusién
a algtn problema geopolitico, presentando autor, si lo tiene; ubica-
cion, fecha, entre otros. Si es una pintura o imagen construida, como
un mapa histérico, podria también analizarse si tiene alguna leyen-
da que explique los simbolos usados en ella.

ii) Anaélisis iconogréfico: busca dar interpretacién a todos los elemen-
tos presentes en la imagen, haciendo énfasis en la carga geopolitica
inmersa en la representacion.

iii) Anélisis iconoldgico: se realiza una contextualizacion de los proble-
mas geopoliticos que subyacen a la obra, y se busca interrelacionarlo
con otras imagenes o sucesos que permitan interpretar los significa-
dos explicitos e implicitos de la obra, comprendiendo la posible inten-
cionalidad del autor con la fuerza expresiva que hay en la imagen.
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Técnicas e instrumentos

Partiendo del enfoque y método planteado, se sugieren los si-
guientes elementos para ejecutar, dentro del aula, en la ensefianza de
geopolitica con medios visuales:

i)  Observacion: se presenta una imagen o un conjunto de imégenes,
que son observadas por los estudiantes. Deben identificar objetos,
actores, acciones, situaciones, contexto, época... todos los elemen-
tos que puedan verse e interpretarse de alguna manera en la imagen.
Este instrumento se asocia al anélisis preiconografico.

ii) Foto-narrativa: se realiza la construcciéon de una narracién por los
estudiantes. Este ejercicio puede ser individual o de forma colectiva.
Esto implica que procuren realizar anélisis iconografico.

iii) Ensenanza del lenguaje visogestual: el profesor, haciendo uso de ele-
mentos visogestuales de la lengua de sefias, explica los componentes
que estdn en la imagen. Es posible que utilice otras imagenes para
contrastar, complementar y dar un mayor contexto que permita un
mejor entendimiento e interpretacion de la situacién analizada (ana-
lisis iconolégico).

iv) Apropiacion del lenguaje visogestual: los estudiantes narran la ima-
gen con los elementos visogestuales aprendidos, y otros dan una in-
terpretacion de esta narracién.

Resultados y conclusiones

En la geopolitica de los siglos XX y XXI existen multitud de iméage-
nes que pueden servir para ilustrar esta técnica.

Un ejemplo lo encontramos en las doctrinas del imperialismo esta-
dounidense, cuya rica iconografia, dada especialmente por la propa-
ganda politica, puede ser propicia para este ejercicio. En la Figura 1 se
ilustra la doctrina del “Gran garrote” por medio de una caricatura. Se
aprecian muchos elementos que pueden ser analizados. En un primer
momento de observacién se espera que los estudiantes identifiquen
todos los elementos alli inmersos.
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Desde un anélisis preiconografico, que identifique que es una cari-
catura de 1904, hasta la observacion de elementos de la obra: un po-
licia con una posicién de autoridad, que tiene bajo uno de sus brazos
el término inglés de arbitraje, mientras que con la otra mano sostiene
un garrote inmenso que habla de “la nueva diplomacia”. A sus pies,
las iniciales de Estados Unidos, y detrés, la Casa Blanca prominente
entre todo el pais, que estd bordeado con unas fronteras punteadas.
Aparecen personas de multiples naciones aglomeradas y de tamafo
pequeno: de Rusia, Brasil, Filipinas, Ecuador, Japén, Turquia, y otras
mas, aparecen escritas; otras, no aparecen con etiquetas, pero se pue-
den derivar de la vestimenta. Casi todos en posiciéon de alegar, de
pedir, y con un documento en sus manos que, en general, contiene la
palabra “disputa”. Y asi se pueden seguir hallando varios otros ele-
mentos.

Un segundo momento, con la misma Figura 1, puede arrojar una
foto-narrativa que comience a dar significado a la obra, que interpre-
te. La figura es muy grafica. De hecho, en un documento que tiene el
policia dice “Habla tus problemas con el policia”. Esto refleja lo que
sostiene la doctrina en si, y que se puede entender como la nueva
forma en que Estados Unidos esta ejerciendo la diplomacia: basica-
mente, si no estas de acuerdo, sufrirds el peso del garrote, el castigo
del poder estadounidense.

El tercer paso, de la ensefianza del lenguaje visogestual se puede
dar desde la forma en que, en las lenguas de senas, se demuestra au-
toridad: con una postura muy erguida, la cabeza orientada levemente
hacia arriba, y cudndo desde hablar con el otro, baja su mirada, de-
mostrando esa superioridad autoritaria. Por el contrario, el que recla-
ma y necesita acercarse a dicha autoridad, debe levantar su mirada.
Los gestos deben ser fieles a las sensaciones que se ven en la imagen,
donde hay un disgusto, un reclamo.

Finalmente, en la apropiacién del lenguaje visogestual, se espera
que los estudiantes interioricen lo que se logré visualizar, interpretar
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y analizar de la imagen, haciendo uso de los elementos aprendidos.
Se espera que esto ayude a interiorizar de una mejor manera los con-
ceptos geopoliticos estudiados.

Figura 1. Doctrina del Gran Garrote del Imperialismo estadounidense.

En el estado del arte se encontr6 que experiencias previas en las
que se contaba con un docente que se comunicaba con la lengua de
senas y estudiantes que desconocian dicha lengua, no fueron muy
satisfactorias. Mas preocupante todavia si se tiene en cuenta que esas
experiencias se dieron en una asignatura tan concreta como la edu-
cacion fisica, es decir, en principio es una ciencia muy grafica que
puede ser explicada suficientemente con imagenes.

Lamentablemente, son pocas las experiencias que se han tenido
en esas circunstancias, lo cual hace dificil generalizar los casos alli
encontrados. No obstante, para la ensenanza de ciencias humanas,
que requieren interpretacion, validacién, para comprender conceptos
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mas abstractos, valdria la pena contar con un intermediario lingiiis-
tico. En las aulas bilingiies integradas, donde se tienen estudiantes
sordos (y, en la mayoria de los casos, también oyentes) y el docente
no conoce la lengua de senas, se suele contar con intérpretes, cuya
funcidn es la de traducir el mensaje que el docente esta transmitiendo
a la lengua que es usada por las personas sordas. Si el escenario fuera
el contrario, es decir, el docente usa la lengua de senas, y los estu-
diantes no, {por qué no contar también con un intérprete?

No obstante, lo anterior no exime la posibilidad de explorar un
método novedoso en ese tipo de escenarios, que ya es poco comun
de por si. Partiendo del hecho de que la lengua que usan las personas
sordas es la lengua de senas, y esta es una lengua visogestual, mé-
todos de interpretacién visual como el iconografico pueden resultar
reveladores en ese sentido.

En experiencias previas del investigador, algunas dindmicas ha-
bian sido posibles sin mediacién de un intérprete, como lo eran algu-
nos juegos de roles. Sin embargo, el contenido pedagégico se quedaba
en una reflexion ética, y no ahondaba en conceptos de la geopolitica.

La propuesta realizada en este trabajo vale la pena ser ejecutada
para evaluar la efectividad de los métodos. La mediacion de un intér-
prete podria servir en la validacién del aprendizaje, pero la estrategia
parte de una comunicacién con elementos visuales y expresiones vi-
sogestuales. Se pretende entonces darle poder didéctico a la imagen.
Y es que, como dice el popular adagio, “una imagen vale més que mil
palabras”.
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Responsabilidad social en las instituciones
de ensenanza universitaria de criminologia

Social responsibility in university teaching
institutions of criminology
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Resumen

La investigacion y la educacion son partes fundamentales en todas
las sociedades para el mejoramiento de las condiciones de bienes-
tar, reconstruccion del caos social y de las circunstancias que asi lo
demanden; asi como para el desarrollo profesional de sus egresados
desde enfoques econémicos, de identidad, satisfaccién, entre otros.
Para dar lugar a estos objetivos, los centros escolares en criminologia
tienen la responsabilidad de formar personas con alto sentido huma-
nista, compromiso social, ético, con conocimientos necesarios para
atender las demandas sociales y laborales, lo que les permitira en el
ejercicio de su funcién atender dos situaciones mencionadas: El im-
pacto social y el desarrollo personal como profesional.
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Abstract

Research and education are fundamental parts in all societies for
the improvement of conditions, well-being, reconstruction of social
chaos, and the conditions that society demands, on the other hand, as
well as for the professional development of their graduated, on issues
of economic, identity, satisfaction, among others. To give rise to the-
se objectives, schools in criminology have the responsibility to train
people with high humanist sense, social commitment, ethics, with
necessary knowledge to meet social and employee demands, so that
will allow them in the exercise of their function, to attend two situa-
tions: the social impact and personal development as a professional.

Keywords: Criminology; Research; Relevance of education; Res-
ponsibility (education).

Introduccion

Se apertura esta introduccién con algunas cuestiones: (Cudl es la
responsabilidad social de los centros de educacién en criminologia?
¢De qué son responsables? {Ante quiénes responden? ({Cuéles son los
criterios de responsabilidad? (Quintana Garcia, Benavides Velasco, y
Marchante Lara, 2015). La razén de ser de los centros de educaciéon
superior reside en la transmision de conocimientos a los educandos
(Barffuson, 2015), para que éstos, en un futuro inmediato, aporten pro-
puestas transformadoras. Las universidades han ido fragmentando en
facultades los estudios que corresponden a las éreas del conocimiento
para la formacion de profesionales, también ocurre los mismo respecto
de institutos o centros particulares de ensenanzas especificas, concreta-
das y centradas a ciertos estudios. En ambos casos, son las facultades o
centros de educacién superior que imparten criminologia a los que les
corresponde la transferencia y formaciéon en conocimientos integrales
(Massé, 2007) que permitan entender el problema de la criminalidad,
y la solucién mediante politicas publicas de seguridad y vinculaciéon
laboral para el desarrollo personal y econémico (Canttt Mendoza, 2015).
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Todo esto ocurre en un proceso de responsabilidad social (Quintana
Garcia, Benavides Velasco, y Marchante Lara, 2015) de los centros de
educacion superior o de ensenanza de la criminologia, mediante el es-
tablecimiento de sus objetivos internos (intramuros), como institucién,
y el engranaje de los elementos que le permitiran funcionar. Por otra
parte, esas herramientas estdn en funcién de preparar profesionales
aptos en conocimientos, y con compromiso por dar resultados a la so-
ciedad (extramuros) (Barffusén, 2015), por medio del entendimiento
profundo de los complejos problemas sociales, que permita la cons-
truccién de una propuesta para ofrecer soluciones al respecto; siste-
matizar sus estudios, investigaciones y practicas, para transmitirlas y
replicarlas, aprendiendo de las experiencias de otros, lo cual corres-
ponde la gestién universitaria (Ifiigo Bajos y Sosa Castillo, 2015).

Otra parte importante, como complemento basificador de la forma-
cion, generacién del conocimiento y pertinencia social (Inigo Bajos y
Sosa Castillo, 2015) es la investigacién para su especializacion, forjada
sobre los fenémenos que suceden en la sociedad, para identificarlos,
desentranarlos, comprender sus caracteristicas y particularidades, en la
medida que desde su comprension, se podran articular propuestas para
el cambio e intervencién, y ademas aportar la capacidad de enriquecer
el corpus intelectual del crimindlogo para actuar ante las demandas de la
sociedad, lo que le lleva a una mejor preparacién en el valor correspon-
diente a su desarrollo profesional, personal y econémico. Todos estos
factores son referentes basicos para la apropiacién de una criminologia.

La responsabilidad social en los centros de educacion en criminologia

La criminologia tiene en sus planes el transformar a la sociedad
y a los sujetos, disminuir la congestion criminégena o de riesgo que
afecta a los individuos, y trabajar en propuestas que permitan inci-
dir donde asi se amerite (Barffusén, 2015), en politicas econémicas,
sociales, educativas, familiares, laborales, de asistencialismo, de de-
sarrollo, entre tantas que, conjugadas de manera desequilibrada, im-
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pactan de forma negativa. Lograr lo anterior parte de una base tinica
que es la educacién (Massé, 2007), pues cualquier incidencia que se
pretenda tener en la sociedad y en los individuos comienza por la
educacién en el drea de conocimiento y respecto de las técnicas des-
de las cuales queremos abordar el mismo, para entender, explicar e
intervenir un tema, lo cual yace a posteriori, en la responsabilidad
social de los actores profesionales (Canti Mendoza, 2015).

Existe algo llamado “vinculacién”, que alude a la relacién que
existe entre las universidades y la sociedad, considerada como un
elemento positivo y una virtud relacionada con el entorno (Quintana
Garcia, Benavides Velasco, y Marchante Lara, 2015). Esta vinculacién
contribuye a la formacién de los alumnos, actualizacién e investiga-
cién para la solucién de los problemas locales, en la mejora de los
procesos de intervencién social (Vences Esparza, Juarez Villalobos
y Flores Alanis, 2015). La sociedad en la que estamos inmersos esta
abrumada de problemas criminales, y requiere constante actualiza-
cién para intervenir de manera preventiva e inmediata cuando ocurre
un problema, de ahi la importancia de la vinculaciéon de los centros
educativos con la sociedad (Barffusén, 2015).

La responsabilidad social de los centros educativos emana del
compromiso de la formacién técnica, cientifica y ética (para orientar
el actuar profesional), asi como de la sensibilidad humana y prepa-
racién de los estudiantes, de modo integral “que permita a la institu-
cién intervenir en el entorno con la suficiencia necesaria para gene-
rar dindmicas de cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria”
(Vences Esparza, Juarez Villalobos y Flores Alanis, 2015, p. 69), que
ademés de la formacion, facilite los conocimientos para transformar
por medio de propuestas tutiles. La clave para la correspondencia de
responsabilidad encuentra cabida en los siguientes ambitos:

Gestion, investigacion y extension (Vences Esparza, Juéarez Villa-
lobos y Flores Alanis, 2015; Gaete Quezada, 2015; Inigo Bajos y Sosa
Castillo, 2015). Elementos o esferas mismas que pueden ser adopta-
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das y puestas en marcha por los centros que forman crimindélogos.
En este apartado, se desarrolla el referente a la gestion y extension,
mientras que se considera en otro segmento el de investigacion (li-
gada a la extension y a la vinculacién con el entorno; es decir, a una
investigacion socialmente pertinente).

1. La gestion como clave para la correspondencia de responsabilidad
social en la criminologia

En ese sentido, la gestion tiene como objetivo relacionar la es-
tructura, la gente, las capacidades y las politicas (Canti Mendoza,
2015), con los fines para los cuales estd constituido el centro edu-
cativo, entre los que se encuentra la generacion de productos desde
sus procesos y la formacién de criminélogos capacitados en las mas
contemporéneas teorias y técnicas para la atencion de los conflictos
sociales, respecto de lo cual, la obligatoriedad de la escuela esta en
proporcionar todos los elementos en funcién de lograrlo (Barffuson,
2015). En las préximas lineas, se desarrollaran los componentes de
tal gestion, refiriéndose a la institucion, el personal y las estrategias,
que se complementan y definen de manera coordinada.

Asi pues, la escuela debera dimensionar los sucesos para los cua-
les estd formando criminélogos, pues a pesar de los graves hechos
criminales que ocurren todos los dias, las escuelas publicas no han
tomado la corresponsabilidad social de incorporar la criminologia en
los planes de estudio de su oferta académica, siendo escasas las que
si lo tienen (Giménez-Salinas, 2009). Cabe la siguiente reflexién: “La
educacion superior debe reforzar sus funciones de servicio a [...] ac-
tividades encaminadas a erradicar la pobreza, la intolerancia, la vio-
lencia, el analfabetismo, el hambre, el deterioro del medioambiente
[...] mediante un planteamiento interdisciplinario y transdisciplina-
rio” (Barffusén, 2015, p. 121), objetivos mismos que busca incansa-
blemente la criminologia. Un centro escolar comprometido produce
conocimiento cientifico responsable y pertinente (Barffuséon, 2015).
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Las escuelas privadas que tomen en su quehacer la formacion de
criminélogos adquieren la responsabilidad que la escuela ptblica no
ha adquirido, por lo tanto, en su plan organizacional, tienen que cons-
tituir instalaciones, y contratar personal capacitado para direccionar
los fines hacia el beneficio social (impacto) y la vinculacién laboral a
sus egresados (desarrollo profesional) (Quintana Garcia, Benavides Ve-
lasco, y Marchante Lara, 2015); e igualmente crear estructuras que fa-
ciliten el aprendizaje, como laboratorios para experimentar, bibliotecas
con abundancia de materiales (puesto que el Internet no es una uni-
versidad), recursos didacticos variados, computadoras con sistemas de
exploracion de informacion, bases de datos ttiles, actualizadas, aulas,
y auditorios bien dotados de herramientas de comunicacion.

El personal es una parte fundamental para la consecucién de los
objetivos de los centros escolares, que estda comprometido con la rea-
lizacién de la labor no s6lo por asuntos o cuestiones asociadas inter-
namente a la institucion, sino a la consigna del impacto que su trabajo
también tendra en la sociedad (Inigo Bajos y Sosa Castillo, 2015). Su
responsabilidad, ademas de administrativa para lograr que todos los
ensambles avancen en funcién, podra facilitar los procesos para la flui-
da consecucion de los objetivos, conociendo bien qué es lo que puede
hacer, y hacerlo del mejor modo. Por lo tanto, adquiere dos responsabi-
lidades ya dichas, una con la institucién y otra con la sociedad.

Aquello se establece con un marco de referencia, una guia (politica
de sistemas administrativos) que sentaran las bases de operatividad de
cada éarea, puesto o funcién, que encamine a los resultados deseados
con conocimiento claro de lo que se puede y no se puede hacer, y de
lo que se puede mejorar o pretender como fin constante (Massé, 2007);
esto es, cumplir con la misién previamente definida, lo que implica
una sana gobernanza organizacional (Vences Esparza, Juarez Villalo-
bos y Flores Alanis, 2015). El ideal es que exista una articulacién entre
todos los postulados que se plantean en la escuela, desde las normas
internas, hasta los planes de estudio que correspondan a la realidad del
contexto y las necesidades sociales (Gaete Quezada, 2015).
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Dentro de su politica de vinculacién, también esté el intercambio
de comunicacion entre escuelas, ya sea de criminologia, o de otras
areas donde se conecten los intereses de estudio en lo criminal, para
provocar la colaboracion entre éstas con una sinergia de saberes que
permita el aprendizaje sobre mejores practicas, investigaciones, re-
sultados sobre intervenciones que hayan tenido los alumnos o do-
centes en las multiples actividades durante su ejercicio profesional o
en el servicio social asistencialista (Ifigo Bajos y Sosa Castillo, 2015).
Por otro lado, establecer canales de divulgacion del conocimiento
(Barffusén, 2015), y que éste llegue a diversos sectores de la sociedad,
siendo el empresarial uno muy importante para la posterior contrata-
cion de los egresados de criminologia, ademas del sector publico, que
supone ser el principal interesado en reducir las repercusiones de la
criminalidad en la sociedad. Es decir, trabajar canales y espacios que
posibiliten la insercién de los egresados en el medio laboral.

Un efecto reverso negativo de no atender a la gestién universitaria
produciria una insuficiencia en la calidad académica y formativa, un
crecimiento inusitado, descoordinado y desequilibrado de las escue-
las privadas, no sustentado en atender las necesidades sociales (Ifiigo
Bajos y Sosa Castillo, 2015), sino para beneficios comerciales, débil
vinculacién con los sectores sociales, insuficiencia de recursos eco-
némicos en los centros educativos, disminucién de la credibilidad de
los profesionales y de las instituciones, y merma de las capacidades
(Barffusén, 2015, pp. 130 y 131).

En todo caso “es necesario realizar los esfuerzos necesarios para
fortalecer el comportamiento socialmente responsable de las univer-
sidades” (Gaete Quezada, 2015, p. 154). De tal modo, las tareas por
desarrollar son:

Mejorar la calidad académica promoviendo la responsabilidad, los
valores y el compromiso social; disefiar planes de estudio orienta-
dos a la formacién de valores; fortalecer la identidad de las univer-
sidades como instituciones con firmes principios de responsabili-
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dad social; consolidar foros y seminarios encaminados a analizar,
desde la perspectiva ética, la incidencia de las propuestas univer-
sitarias en la solucién de los problemas que enfrenta la region, y
traducir la responsabilidad social en la biasqueda del bienestar in-
tegral, del desarrollo humano y de la sustentabilidad (Ifiigo Bajos y
Sosa Castillo, 2015, p. 171).

Son tres los compromisos (Quintana Garcia, Benavides Velasco, y
Marchante Lara, 2015) que pueden adoptar los centros de ensenanza
en criminologia:

1.1. Compromiso con el alumnado: De la escuela depende su formacion, y
también de si mismo, como se expuso anteriormente, con personal apto
para lograr los objetivos de la institucion y de las necesidades sociales;
y con equipo, libros, docentes, y organizacion escolar de calidad.

1.2. Compromiso con el personal: Fomentar su inclusién en las activi-
dades con iniciativa, responsabilidad, satisfaccién, promocién me-
jorada de sus funciones, y continua actualizacién vinculada a los
cambios sociales que existen.

1.3. Compromiso social: Mediante la insercion de los egresados en acti-
vidades de los sectores publicos y privados, para dar respuesta a los
problemas de criminalidad, riesgo, y condiciones crimindgenas.

2. Importancia de la investigacion para el desarrollo de la responsabilidad
social en la criminologia

El tema de la investigacién es menester en multiples areas del cono-
cimiento para la comprension de los fenémenos del entorno (Quintana
Garcia, Benavides Velasco, y Marchante Lara, 2015) en el cual estamos
inmersos seres humanos, otras formas de vida, la naturaleza, y los as-
pectos tecnolégicos, entre otros; es decir, se busca percibir y descifrar
el todo en las cosas, e ir mas all4 con tal informacién para poder incidir
y transformar (Cantit Mendoza, 2015) como fin tGltimo para el mejora-
miento de las condiciones que se tengan. “La investigacion entonces se
relaciona con todas las areas epistemolégicas que formulan la proble-
matica de los delincuentes y el delito [...]” (Acosta Munioz, 2017, p. 60).
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En el particular de la investigacién enfatizada al campo de lo cri-
minal, este suceder se aborda desde multiples parametros, teniendo
parcelas de enfoques diversos con la psicologia, el derecho, el traba-
jo social, la sociologia, la estadistica, la historia, la educacién, entre
otros, con prospectiva (Acosta Munoz, 2017), cuyo objetivo es el de
identificar, entender y conocer la dinamica de los complejos hechos
humanos y sociales que conducen a los cambios y las influencias
conjugadas que tienen en el contexto, para visualizar los efectos ne-
gativos y actuar con antelacién.

Con aquellos conocimientos conjugados (Escobar Marulanda, 2006),
se logran las necesarias interpretaciones de la conducta criminal en sus
variadas expresiones, que, en general, sirven para generar un conoci-
miento que pueda ser utilizado por los planificadores de politicas pt-
blicas, gobernantes, o para el sector empresarial, y asi, reducir el riesgo
en el impacto social y econémico que estas expresiones provocan; es
decir, la comprension de los fenémenos facilita o pretende establecer
recaudos, o sea, se “considera al conocimiento como medio de bienes-
tar posible del ser humano” (Massé, 2007, p. 297).

Tres elementos son los que a continuacién se proponen como parte
de la responsabilidad social de los centros de ensenanza de la crimi-
nologia para basificar el desarrollo e investigacion, siendo esta tltima
el campo en el que convergen las tan variadas 6pticas de interpreta-
ci6én de la criminalidad (Escobar Marulanda, 2006), abordadas en las
areas que han tomado por su objeto de estudio este problema, y cuyo
incremento en su corpus teérico permiten auxiliar a la justicia como
unidad de analisis (Acosta Munoz, 2017):

2.1. Postular que la criminologia mejore sus sistemas de investigacién y
de respuesta a los problemas sociales, econémicos, laborales, fami-
liares, juveniles, de adicciones, penitenciarios, entre tantos, que re-
percutan en més complicaciones (Acosta Munoz, 2017). Con dichas
investigaciones, proponer los mecanismos de intervencién para ha-
cerles frente tal y como lo establecen los objetivos de la misma cri-
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minologia, y cuyo menester es plasmado por casi todas las ciencias
humanas y sociales. “La investigaciéon criminoldgica, en tltimas,
debe estar vinculada a las respuestas sobre la problematica que ac-
tualmente vive nuestra sociedad” (Acosta Munoz, 2017, p. 65).

2.2. Incrementar el grosor tedrico que existe, correspondiente a corrien-
tes, autores, escuelas, pero sobre todo, catapultar a la criminologia a
generar teorias propias que nazcan de si misma en un proceso trans-
formador transdisciplinar, y con ello, hacer de ésta un cuerpo de
conocimientos depurados, més alla de trabajar en la mera centrali-
zacion de teorias circunferenciales al crimen, delito, violencia, anti-
socialidad, sociopatologia, entre otros, que aportan saberes propios
de su campo de estudio.

2.3. Es en el campo aplicativo donde se logra el proceso de aprender ha-
ciendo y aprender a hacer (Delors, 1996), para sistematizar los re-
sultados y aportar a ese cuerpo de conocimientos en criminologia,
“investigar desde la practica es el tinico camino para conocer en el
terreno las particularidades” (Acosta Munoz, 2017, p. 58) de los pro-
blemas que debemos abordar para procurar resolver. No existen labo-
ratorios experimentales para la criminologia, pero el més grande la-
boratorio se encuentra en la sociedad, donde de manera espontanea?,
surgen factores que contribuyen a las expresiones criminales (de ese
modo la experiencia consiste en el aprendizaje basado en problemas
y en el aprendizaje basado en proyectos) (Barffusén, 2015), saber por
qué los sujetos eligieron o se inclinaron por el mundo criminal, sus
motivaciones o desmotivaciones; identificar y explicar son palabras
clave para proponer mecanismos de prevencion, control, reconstruc-
cion de las condiciones deterioradas y de riesgo, de tal manera “que
forje criticamente en el investigador una posicién analitica de sus
hallazgos investigativos” (Acosta Muioz, 2017, p. 58).

Con lo anterior, el objetivo es mejorar el modelo de trabajo tradi-
cional que se lleva a cabo en la criminologia, el cual se ha centrado
en recopilar teorias, mas que desarrollarlas, lo que le ha autogene-

2 Sin querer pensar negativamente que los politicos y empresarios lanzan factores
de riesgo que problematizan a los ciudadanos.
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rado debilidad ante ciencias con igualdad de tiempo de nacimiento
(psicologia, sociologia y antropologia), y mas atin, ante ciencias que
tienen siglos de desarrollo sistematizado (derecho y medicina). Los
problemas sociales son cambiantes, y por ende, el conocimiento y
las précticas también deben evolucionar para prever y responder a
ellos; conociendo el proceso que atraviesan hacia la criminalizacion,
hay que “poner a prueba con la realidad las posibles soluciones a
problemas especificos” (Acosta Munioz, 2017, p. 58), en un marco de
criminologias especializadas sobre temas que son demandantes de
atencion especifica, particular y no general.

3. La especializacion de la criminologia: Otra responsabilidad latente
para los centros de educacion

El actual quehacer de los centros universitarios “se centra en orien-
tar la formacion general y especializada de cada estudiante” (Ifigo Ba-
jos y Sosa Castillo, 2015: 168), aunque la realidad da ciertas conclusio-
nes opuestas. En el panorama actual de la criminologia, se acude a todo
aquel conocimiento que, de manera metédica, proporcione enfoques
que permitan identificar objetos y sujetos de estudio, para caracterizar-
los, explicar su origen y desarrollo en un proceso de criminalizacion
o que ya se desenvuelva socialmente en actos tipificados que danan.
Cada expresion de la criminalidad conlleva a un estudio interpretativo
de angulos que se aportan del derecho, la psicologia, la antropologia,
entre otras. De esta manera, la criminologia en su funcién concentra-
dora, podria generar como resultado un embudo de explicaciones y un
conocimiento integrado sobre los fenémenos criminales.

Cada campo del conocimiento que ha abordado una interpretacion
de la criminalidad ha evolucionado a un punto en el que se logra co-
nocer el problema y aportar a su visién desde un enfoque biolégico,
psicolégico, sociolégico, econémico, politico, victimolégico, juridico,
histérico, entre otros. Cada uno de estos campos mide el impacto que
tiene lo criminal en diversos sectores de la vida social y particular.
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“Es necesario prever la evolucién de la criminologia y cémo otros
saberes han dado su propia version con enfoques analiticos para ex-
plicar la criminalidad” (Acosta Muioz, 2017, p. 59).

Este aspecto, ligado a la tarea de investigacién, buscaria provocar
el desarrollo de la especializacion de la criminologia en problemas
cuyas particularidades demandan interés de los investigadores, quie-
nes a la par de su surgimiento, desarrollan explicaciones como pro-
ducto de su estudio, y un nexo como propuesta de su solucién, no
tanto como una respuesta represiva que concluya en una pena priva-
tiva de libertad, sino en una funcion integradora y reconstructora de
aquello danado en la sociedad (Acosta Munoz, 2017). De tal modo, se
establecen vinculos entre:

Figura 1. Vinculos investigacion y desarrollo

Estudio del
problema

Generacion y
desarrollo de Comprension de
conocimiento las
(criminologias particularidades
especificas)
Investigacion
criminoldgica

Respuestas de Ordenamiento
caracter dela
interventor informacion

Fuente: Elaboracién propia.
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Asi las cosas, el desarrollo tedrico de la criminologia conduce a
ramas “subdivididas en multiples recortes para, pretendidamente, ir
dando cuenta de los muchos campos [...]; casi siempre a partir de
cuerpos tedricos ya construidos, y con ellos se va aportando conoci-
miento sobre algunos campos” (Massé, 2007, p. 305). En ese sentido,
esta area de conocimiento propende por la produccion de soluciones
avanzadas que afronten las graves expresiones de la criminalidad,
como paralelamente se da en el caso de la investigacién, respecto
del crecimiento del corpus intelectual, que permitird mejorar los re-
sultados, generando 4reas de salidas profesionales que empoderan la
pertinencia social (Canti Mendoza, 2015). “Este tipo de investigacion
persigue desarrollar habilidades cognitivas, técnicas y sociales, para
entender la practica comprensiva del delincuente” (Acosta Munoz,
2017, p. 60). En la medida de su pertinencia interna y externa, estara
el valor de la criminologia para lograr la incidencia y transformacién
social (Barffusén, 2015).

Gréfica 2. Salidas de oportunidad en la investigacion
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El tema fundamental en la investigacién para la especializacién
en asuntos de criminologia es el que versa en relaciéon con el marco
tedrico, los conceptos, los términos, el método, los objetos de estudio,
los sujetos de estudio, los contenidos, las caracteristicas, las particu-
laridades, las definiciones, la evolucién del problema, las respuestas
de solucién, los dilemas, los paradigmas, las formas de expresion, las
salidas laborales, la pertinencia externa, y el impacto social.

La investigaciéon asume y permite conocer el contenido en el que
se desenvuelve la criminalidad, por lo que una especializacién en
la materia permitird diferenciar entre la criminologia tradicional de
enfoque constelativo e interdisciplinar, de las criminologias especia-
lizadas con enfoque de reflexion epistemolégica, de verificaciéon y de
validez de resultados, para crear puentes entre conocimientos que
permitan alcanzar o llegar a un desarrollo innovador. “No obstante,
existe muy poca teorizacion sobre los mismos si se asume la enverga-
dura de la problematica” (Massé, 2007, p. 305).

Conclusiones

Los retos basicos para la apropiacién de una criminologia estan
a la vista, y son tres sus elementos, a saber: El primero, el valor so-
cial de la criminologia est4d en la capacidad de resultados que den
sus profesionales; el segundo, el desarrollo econémico y profesional
estd ligado a las salidas profesionales que éste tenga, con base en
su impacto social, especializacion y capacidad de investigacion y de
respuesta a los problemas sociales de la criminalidad, y el tercero,
que abarca los dos primeros, la responsabilidad social de los centros
de educacién en criminologia, a partir de la cual se desprenden dos
areas, una, como instancias que forman personas con sentido de com-
promiso a los problemas de la sociedad, formando profesionales con
capacidad de identificar, entender, proponer cambios, y la segunda,
que es un compromiso propio de los centros de educacién superior,
y consiste en tanto producir y arrojar al mercado laboral personas ca-
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pacitadas en la criminologia, como generar y propiciar el estudio de
las sociedades, para dar respuesta a sus necesidades.

Los alcances para la criminologia y el criminélogo, de comienzo,
estan revestidos por los centros educativos, pues éstos dan los co-
nocimientos basicos para desarrollar el presente y el futuro hacia la
comprension y la transformacién de la sociedad. El criminélogo es
parte de un proceso de reconstruccién del tejido social, ya que este
profesional puede aportar respuestas a los conflictos sociales desde
las esferas que comprende su formacién educativa, mediante el ana-
lisis de los fenémenos con reflexién epistemolégica de las areas de
las que se nutre, con conocimientos propios de la criminalidad, vista
desde enfoques miltiples, que en la capacidad aglutinadora de la cri-
minologia da una visién holistica en interpretaciones y en propuestas
e intervenciones.
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